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یحتل تعلیم وتعلم العلوم أهمیة بالغة لكل اجیال المستقبل، وتعتبر كل من العلوم والتكنولوجیا ذات أهمیة بالغة 
ا لا یتجزأ من  ً لمواكبة التنافس الإقتصادي ولتحسین المستوي المعیشي كما أن العلوم والتكنولوجیا كانت وستظل جزء

وتشهد التربیة العلمیة محلیا وعالمیا اهتماما كبیراً ومستمراً لمواجهة تحدیات الألفیة الثالثة، وما  ،التاریخ والحضارة 
یتبعة من انفجار معرفي هائل في جمیع المجالات العلمیة بصفة عامة، وفي مجال العلوم الطبیعیة بصفة خاصة، 

المفاهیم العلمیة أن    ١ ) ١٤٦: ٢٠٠١(في عبد السلام مصط، عبد السلاموأكد . وذلك بسبب طبیعة وبنیته العلم
الركیزة الأساسیة للعلم حیث تعتبر من أهم نواتج العلم التي بواستطها یتم تنظیم المعرفة العلمیة في صورة ذات تعد 

  .معني، وهي العناصر المنظمة والموجهه لأي معرفة علمیة یتم تقدیمها في الفصل الدراسي
یمتلك التلامیذ مفاهیم علمیة صحیحة تساعدهم علي فهم المادة العلمیة وتنقلهم  أكد برونر علي أهمیة أنكما   

من معرفة بدائیة إلي معرفة صحیحة ومتطورة، فتعلم المفاهیم یقع في صلب تعلم العلوم، وعلیة فالمفاهیم العلمیة 
دة التعلم عند مواجهه مواقف لازمة للتعلم الذاتي والتربیة العلمیة المستمرة مدي الحیاة، وتقلل الحاجة إلي اعا

ا كما أن المفاهیم العلمیة، ) ٧٨ :٢٠١٠:علي مقبل  ،مانیالعل(جدیدة  ً ا هام ً في ابراز أهمیة  المادة  تلعب دور
العلمیة للتلمیذ ، مما یكون له الاثر الاكبر في زیادة الدافعیة للتعلم والمشاركة الفعالة من قبل التلمیذ في العملیة 

  .التعلیمیة
وتبدأ عملیة تكوین المفهوم في الطفولة علي مستوي عام وشامل، ویكون في مستوي التعمیمات غیر         

إلي المفاهیم  –وبعد نضج الفرد  - الناضجة وتمر بمرحلة تحدید جزیئي وتقسیم یكاد یكون فردیاً ثم یعود مرة آخري
العامة، أي إلي مستوي التعمیم مرة آخري ، ولكن في هذه المرحلة یكون التعمیم مدعوماً بأسس علمیة ومبنیاً علي 
خبرات وتجارب متعددة، إذن فان تكوین المفاهیم العلمیة ونموها عملیة مستمرة تتدرج من الصعوبة من صف إلي 

یجة لنمو المعرفة العلمیة نفسها، ونضج التلمیذ بیولوجیاً وعقلیاً صف، ومن مرحلة تعلیمیة إلي آخري، وذلك نت
 ،شاتر &جان  ،جونستون ؛  ٧٩:  ٢٠٠٤: عایش ،زیتون؛  ١٨: ٢٠٠١: كوثر حسین ،كوجك(وازدیاد خبرته 

  ) .١٠٧: ٢٠٠٧ :دریك  ،بل &مارك 
ولكن عن طریق عملیات عقلیة مثل وتتكون المفاهیم العلمیة لا بتكرار الخبرة ولا داخل اللعب المصاحب،       

الوظائف العقلیة كالذاكرة والانتباة والاستنتاج المشترك واللغة كمرشدة وموضحة للتفكیر، فالتدریس في ظل رؤیة 
الثقافة الاجتماعیة في الفصل الدراسي یدعم وینشط فهم التلامیذ ویساعدهم علي خلق معرفة جدیدة ومعني جدید 

أحمد النجدي، (ویحدد . )٤٠ : ٢٠٠٩ :عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام(اجتماعي من خلال التعاون في جو 
أن المعرفة تتولد داخل الفرد وتتأثر بمعتقداته وثقافته، )   ٣٥٦: ٢٠٠٥: عليراشد،  &مني عبد الهادي،  &

الإیجابي، وأن الادراك ینتج حیث إنها لا یمكن أن توجد خارج الفرد ولكنها بناء للواقع وتحدث نتیجة البناء العقلي 
  .من خلال التفاعل بین المعرفة السابقة المتراكمة والمعرفة الجدیدة ویحدث لها ثبات عن طریق الممارسة

                                                             
  او الصفحات في ذات المرجع سم الباحث ثم السنة ثم رقم الصفحة ا: النظام المتبع في التوثیق ١
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ا لتكوین تصورات ً لمیة داخل عقل الطفل أثناء اللعب؛ لذلك یجب الكشف عن هذه للمفاهیم الع بدیلة  ونظر
المعلم یده علي معتقدات التلامیذ السابقة للتعلم ویعمل علي تعدیلها فور التصورات قبل البدء في التدریس لیضع  

  .هاتكوینها، ولذلك تعد المرحلة الإبتدائیة من المراحل الهامة التي یجب الاهتمام بالكشف عن
، ) ٢٢٦ :٢٠٠٤:كمال عبد الحمید  ،زیتون؛ ١٤٧ :٢٠٠١ :عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام(:یؤكد كل منو   

(sell et al.,2006, 396; Tekkaya C.: 2003: 5& Panagiotak G., Nobes G. Potton A., 
الدراسة ولدیهم أفكار وتصورات بدیلة أو فهم خطأ عن المفاهیم العلمیة  أن التلامیذ یأتون إلي حجرة   (52 ,2009

المرتبطة بالظواهر الطبیعیة التي تحیط بهم، وتلك التصورات البدیلة تتعارض في كثیر من الأحیان مع التصور 
الفهم : هاولقد اطلق المتخصصون في مجال التربیة العلمیة مسمیات مختلفة في هذا المجال من. العلمي الصحیح

، التصورات البدیلة   Preconceptions ، التصورات القبلیة Misconceptionsالخطأ للمفاهیم العلمیة 
Alternative conceptions الأفكار البدیلة ،Alternative ideas المفاهیم الساذجة ،Naive Knowledge    

ختلاف الباحثین  البدیلة التلامیذ بتصوراتبالرغم من تعدد المصطلحات الخاصة و            ٕ حول المفاهیم العلمیة، وا
ً فیما بینهما علي ما هیة تلك الافكار والعوامل التي تكونت فیها،  علي خصائص مشتركة  اإلا أنهم یتفقون جمیع

  :    یمكن تلخیصها فیما یلي التصورات البدیلةلتلك 
  .عن الظواهر الطبیعیة ذات صلة بما یدرسة البدیلةیأتي التلمیذ إلي حجرة الدراسة ومعة عددً من التصورات  .١
  .متماسكة، وتقاوم التغییر اذا ما استخدمت معها استراتیجیات التدریس التقلیدیة   البدیلةالتصورات  .٢
للمفاهیم العلمیة من الخبرات الشخصیة للتلامیذ في تفاعلهم مع البیئة المحیطة، ومن  التصورات البدیلةنشأ ت .٣

یة التي تقدم لهم المحتوي المعرفي مثل الكتب المدرسیة، فیؤثر بدورة علي كیفیة تعلمهم للمعرفة المواد التعلیم
  .الجدیدة

فهم التلامیذ یمكن أن نعتبرة فهم ناقص أو غیر كامل او غیر دقیق او مختلط او مشوة عن بعض المفاهیم  .٤
  .العلمیة او الظواهر الطبیعیة

  .للمفاهیم العلمیة التصور البدیلهم في نفس غالباً ما یشترك المعلمون مع تلامیذ .٥
تتفاعل المعرفة القبلیة للتلامیذ مع ما یتعلمة داخل المدرسة من معارف، فینتج فئة من مخرجات التعلم غیر  .٦

 - ٢٢٩: ٢٠٠٤: كمال عبد الحمید ،زیتون؛  ٢١٥: ٢٠٠٦: عبد السلام مصطفي ،عبد السلام(المرغوب فیها 
٢٣٠ ( .  

التصورات عن المفاهیم العلمیة في السن الصغیر وقبل تلقیهم التعلیم الرسمي، ولكن لا یقتصر تتكون هذه  .٧
وجودهم علي سن معین حیث اثبتت الدراسات وجودها لدي كل الاعمار ومن ثم فهي تتعدي حاجز العمر 

  . ) ٤٤: ٢٠٠٨: رائد یوسفالاسمر، ؛  ٢٨:  ٢٠٠٩: عصام محمدسید، (والمستوي التعلیمي 
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، ویمكن أن  .٨ یمكن  أن تتعایش تصورات التلامیذ الخطأ جنباً إلي جنب مع المفاهیم الصحیحة الاكثر تقدماً
تقوم بدور الممرات الادراكیة في نمو المفاهیم الصحیحة، ولكنها أیضاً عناصر مضللة للفكرة وتمثل حجر عثرة 

  . ) ٤٠:  ٢٠١١: حنان محمدمحمد، (في سبیل الفهم العلمي السلیم 
یعتبر أصعب بدرجة كبیرة من تدریس المفاهیم العلمیة لأنه یتطلب تشكیل فهم  التصورات البدیلةعلاج  .٩

 ).  ٣٧:  ٢٠٠٨: اسماء محمودعبد البدیع، (التلامیذ ومحو ما لدیهم من فهم خطأ 
    

ا یهدد تعلم العلوم؛ وذلك بسبب رسوخها فتمثل التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة     ً في عقل التلمیذ واقتناعه  خطر
ولهذا یجب أن یكون معلم العلوم علي درایه . معتقداته الخطأ بصحتها، ویحاول أن یخضع المفاهیم الجدیدة مع

یترتب علي تصورات  التلامیذ البدیلة للمفاهیم العلمیة العدید من حیث  ووعي بما في عقل التلمیذ، واقناعه بتغییره
  :تیةها في النقاط الاالأثار السلبیة یمكن تحدید

عندما یواجه التلامیذ بالمفاهیم العلمیة الصحیحة التي تتناقض مع معرفتهم الخطأ فإنهم ینقصون من شأن 
یؤدي إلي التأثیر السلبي علي تعلم  البدیلة التصورات هالمعلومات الصحیحة المقدمة لهم، او فإن وجود مثل هذ

عبد عبد السلام، (لخریطة المفاهیمیة مترابطة في البنیة المعرفیة للتلامیذ المفاهیم العلمیة الصحیحة، باعتبار أن ا
  ).١٥٣: ٢٠٠١:السلام مصطفي

یقتحم فهم التلامیذ حول المفاهیم مواقف التعلم، حتي الأنشطة العلمیة التي یقومون بها لتؤثر علي        
  ).١٩٩٩:٣٢:حسن آیاتصالح، (ملاحظاتهم واستماعهم للدرس وقراءتهم للكتب المدرسیة 

للمفاهیم العلمیة من قبل التلامیذ یعوق عملیة الاستدلال العقلي التي تتطلب فهماً جیداً  التصورات البدیلة     
وصحیحاً للأفكار والمفاهیم الأساسیة، وتمنعهم من حل المسائل والمشكلات التي تنطوي علي عملیات منطقیة 

  .وحسابیة او اي مهام آخري تحتاج استدلال عقلي
، فیحتفظ التلامیذ بنماذجهم الأولي الخطأ التلامیذ یتمسكون بهذا الف      هم بعد تلقیهم تعلیماً مقصوداً ورسمیاً

  .ویعملون علي تعدیل المعلومات الجدیدة لتناسب ما لدیهم من فهم أولي خطأ 
تصورات التلامیذ متنوعة ومنتشرة وبالتالي تمثل عائق في وجود الدوافع الإیجابیة لتعلم العلوم وخلق اتجاهات       

  ).٢٠١١:٤٣:حنان محمدمحمد، (لبیة نحو فهم المفاهیم العلمیةس
بالرغم من حصول التلامیذ علي درجات عالیة في الإختبارات فإن ذلك لایعني بالضرورة تغیر مفاهیم        

  ).٣٠: ٢٠٠٦: مصطفي عبد الجوادابو ضیف، (التلامیذ واكتسابهم المفاهیم العلمیة الصحیحة
 

أن التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة هو شئ محتم ولامفر منه وناتج طبیعي عن  وقد اعتبر المربین    
التصور عملیات التعلم الموجوده في الوقت الحالي ولذلك فان اهتمام التربویین لایجب ان یكون فقط بوجود هذا 

میة هي أن تأخذ المفاهیم بل بمقاومتة ومحاولة تغییره، وبذلك فان الخطوة الاولي لتحسین العملیة التعلی البدیل
الموجوده لدي التلامیذ في الحسبان اثناء القیام بالتدریس فمن المهم التعرف علي ما یمتلكة التلامیذ قبل واثناء وبعد 

  . ) ٢٤: ١٩٩٩: ایمان سعیدعبد الباقي، (القیام بعملیة التدریس 
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 التصورات البدیلةأهمیة التعرف علي ) ١٥٤ -١٥٣: ٢٠٠١: عبد السلام مصطفيعبد السلام، (ویحدد    
  :للمفاهیم العلمیة لدي التلامیذ فیما یلي

توجیه المداخل والاسالیب المناسبة للتعامل مع تصورات وعلوم الاطفال واحداث التغیرات المناسبة في محتوي _
  .مناهج العلوم

قلیدیة تحافظ علي سلامة اللغة العلمیة ومعاني الكلمات لدي كل من استحدام اسالیب تعلیمیة حدیثة وغیر ت_
  .المعلم والتلامیذ تؤدي إلي فهم صحیح وادخال مفاهیم علمیة صحیحة

التعرف علي الخلفیة العلمیة للتلامیذ تساعد في فهم مصادر واسباب الصعوبات المفاهیمیة، وبالتالي محاولة _
  .بین المعلمین والتلامیذ مما یزید من فاعلیة تدریس العلوم التغلب علیها وتحسین طریقة التفاهم

للمفاهیم العلمیة التي یدرسونها وهذا یتطلب باحداث تغیرات جذریة لفهم  تصورات بدیلةالتلامیذ قد یضیفون _
  .التلامیذ الخطأ حتي لا تؤثر علي المفاهیم العلمیة الصحیحة

الیومیة السائده بین التلامیذ ومعاني الكلمات بالنسبة لهم التعرف علي الاختلافات بین لغة الحیاة  _
 .وتصورات العلماء قد یسهم في تطویر اللغة الفنیة للتلامیذ، وأن تكون ذات معان دقیقه ومحددة

للمفاهیم العلمیة، فقد اهتمت بتشخیصها العدید من الدراسات وتحدید نسبة  التصورات البدیلةونظراً لأهمیة تعدیل 
بین التلامیذ، وذلك ایمانا من الباحثین وعلماء التربیة باهمیة التعرف علي الفهم الخطأ كخطوة مسبقة لعملیة  شیوعها

،اختبار الاختیار من متعدد   Interviewsالمقابلات الشخصیة   ، ومن هذه الاسالیبالتصور البدیلعلاج هذا 
Multiple Choice   الاسئلة مفتوحة النهایة ، Open Ended Questions  ،  نظام التشخیص القائم علي
  Questionnaire، الاستبانه  Micro – Computer Based Diagnostic System: استخدام الحاسب الآلي

  . (Liu X. , 2009, 25)& )  ٤٧:  ٢٠٠٩: عصام ،محمد؛    ٢٣٩: ٢٠٠٤: كمال عبد الحمید ،زیتون: (

تعرف التصورات الدراسات ولإهمیة الكشف عن التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة لدي التلامیذ حاولت العدید من 
  :البدیلة التي یحملها التلامیذ عن المفاهیم العلمیة، ومن هذه الدراسات

في مفهومي  تلامیذ المدرسة المتوسطةلدي  ةأوضحت وجود تصورات بدیل:(She, H.C. ; 2002)دراسة       
أن الضغط الجوي لدیة اتجاه، او انه لم یمكن ،كما یرون أن الهواء لا یمكن ضغطة حیث الضغط الجوي والطفو

، كما یرون أن الضغط لة علاقة بالشكل والكتلة للجسم، او وجود هواء وثقوب بداخل الجسم، تغییر شكل المادة
  .الطفو له علاقة بمحتویات الجسم وسطح الماء او الوزن

أوضحت وجود تصورات بدیلة لدي طلبة الصف الحادي عشر ) ٢٠٠٤ :عبد االله بن خمیس ،بن علي(دراسة 
 :هذه التصورات ومن ضمن ".الأحماض والقواعد والأملاح" وحدة  من التعلیم العام للمفاهیم العلمیة المتضمنة في

ا في تكوین المحلول المنظم بغض النظر عن  ً یعتبر بعض الطلبة وجود حمض مع ملحه أو قاعدة مع ملحها سبب
نوع الحمض او القاعدة،  كما یخلط بعض الطلبة في اعتبار الحمض ضعیف او قوي عند استخدام الرقم 

  .الهیدروجیني، كما لا یعرف بعض الطلبة بشكل دقیق المقصود بالمحلول المنظم
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عشر من التعلیم أوضحت وجود تصورات بدیلة لدي طلبة الصف الحادي ): ٢٠٠٧: هبه صالح ،الغلیظ(دراسة 
 جهد لرفع اللازمة الشحنة كمیة: ومن ضمن هذه التصورات  في كتاب الفیزیاءالعام للمفاهیم العلمیة المتضمنة 

 للجهد الموصل من تنتقل الشحنات فان موصلان تلامس الكهربائي، إذا التدفق هي فولت واحد بمقدار ما جسم
 دون نهایة لا الما من الكهربائیة الشحنات وحدة تحریك في المبذول الأعلى، الشغل للجهد الموصل إلى الأقل

        . للنقطة الكهربائیة الوضع طاقة هو الحركیة طاقتها في تغیر أي إحداث
أوضحت وجود تصورات بدیلة لدي تلامیذ الصف السادس الإبتدائي  )٢٠٠٨ :رائد یوسف ،الاسمر(دراسة      

 مقدار عن یختلف لا الجسم وزن: هذه التصورات ومن ضمن ،"الحركة والقوة " وحدة للمفاهیم العلمیة المتضمنة في 

 بین الجذب قوة الماء، تعتمد في الجسم وزن عن الهواء في الجسم وزن یختلف ، لا.جذب قوة للقمر یوجد كتلته، لا

  . مسافة أكبر یقطع الذي الجسم هو الأسرع الجسم، والسرعة المسافة على الأجسام
 

لدي تلامیذ الصف  ةأوضحت وجود تصورات بدیل ):٢٠٠٩: مني فیصل  د،أحم& حیاة علي محمد،(دراسة   
الطاقة : هذه التصورات ومن ضمن، للمفاهیم العلمیة المتضمنة في وحدتي الحرارة والكهربیةالسادس الإبتدائي 

حرارة الإشعاع تُفقد بسهولة في لا تنتقل الحرارة إلا في وسط مادي، المستخدمة في المیكرویف هي طاقة كهربیة، 
المواد الصلبة ، یوجد اختناق في جمیع انواع الترمومترات،درجة حرارتهباستمرار غلیان الماء ترتفع  الاجسام اللامعة،

   .، الغاز الطبیعي المصدر الرئیسي للحرارةسرعة التوصیل للحرارةوالسائلة متساویان في 
 أوضحت وجود تصورات بدیلة لدي طلبة الصف الأول الإعدادي) ٢٠١١:نوالعبد الفتاح، (دراسة       

كلما زاد ارتفاع السائل كلما زاد : ومن ضمن هذه التصورات ، "المادة وتركیبها" وحدة  فيللمفاهیم العلمیة المتضمنة 
التغیر في وزن المادة یدل علي عدم  الهواء لیس مادة لاننا لا نراه ولا نشعر به،حجمه، الهواء لیس له حجم، 

  .نقاؤها
المقررة  "الإحتكاك"للمفاهیم العلمیة المتضمنة في وحدة وتحاول هذه الدراسة الكشف عن التصورات البدیلة 

    .علي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي
  :مشكلة الدراسة

لدي تلامیذ الصف الخامس  المفاهیم العلمیةلعدید من ل تصورات بدیلة مشكلة الدراسة الحالیة في وجود  تمثلت
نوال عبد الفتاح فهمي، ؛ ٢٠١٤: ولاء محمدالدري، (كما اثبتت العدید من الدراسات  الابتدائي في مادة العلوم

 :حسن محمد الرفیدي، ؛  ٢٠١٠رباب حامد ، جلال، ؛  ٢٠٠٩مني فیصل،  أحمد،& حیاة عليمحمد، ؛  ٢٠١١"
٢٠٠٥( ،(Troyer J.A,2011 ; Liao Y.W.,2009 ;Windschitl M.,2001)  

لدي " الاحتكاك"  للمفاهیم العلمیة المتضمنة في وحدة لكشف عن التصورات البدیلةاالدراسة الحالیة  ولذلك سعت
  .تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

  :سعت الدراسة الحالیة إلى الإجابه على السؤال الرئیس الآتى
  تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي في وحدة الإحتكاك؟ ما نسبة شیوع التصورات البدیلة لدي _
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  لإحتكاك؟في وحدة ا ما التصورات البدیلة الشائعة لدي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي _
 

  : أھداف الدراسة
  : إلي الحالیة الدراسه هدفت   

الكشف عن نسبة شیوع التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة المتضمنة في وحدة الإحتكاك الشائعة لدي تلامیذ  .١
 .الصف الخامس الإبتدائي

لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي عن المفاهیم العلمیة المتضمنة في وحدة  التصورات البدیلةتعرف  .٢
 ". الاحتكاك"

  

  :أهمیة الدراسة
  :تمثلت أهمیة الدراسة الحالیة في   
لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مادة  للمفاهیم العلمیة التصورات البدیلةعن تقدیم أداة للكشف   .١

  .العلوم
المقررة علي تلامیذ " الاحتكاك" بوحدة للمفاهیم العلمیة الموجودة  بالتصورات البدیلة بقائمةتزوید المعلمین   .٢

  .الصف الخامس الابتدائي
  :حدود الدراسة

  :الدراسة الحالیة علي اقتصرت
  .عینة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من احدي المدارس الابتدائیة بمحافظة الفیوم .١
 مفاهیم من الوحدة هذه ما تضمنته ،علي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي المقررة" الاحتكاك"وحدة  .٢

 .التلامیذ بحیاة مرتبطة علمیة

  : منهج الدراسة 
  : استخدمت الدراسة الحالیة المنهج الوصفي والمنهج شبه التجریبي

 .وحدة الإحتكاكللمفاهیم العلمیة المتضمنه في وصف ما یحملة التلامیذ من تصورات بدیلة  :المنهج الوصفي .١

  :مصطلحات الدراسة 
        ) :  Alternative conceptions(التصورات البدیلة 

یمتلكة التلمیذ من معارف  ما"   :بإنها (Chamber Sh.& Andre Th.: 1997: 107 )تعریف        
وافكار في بنیتة المعرفیة عن بعض المفاهیم والاحداث والظواهر الطبیعیة والتي لا تتفق مع التفسیرات العلمیة 

  ."الصحیحة وتعوقة عن تفسیر الاحداث والظواهر الطبیعیة بطریقة صحیحة ومقبولة
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مفاهیم ومعلومات التلامیذ " :(Sanger M.& Greenbowe Th.: 1997: 378)تعریف                 
ا للظواهر العلمیة المشاهدة ً ا كافی ً   ".الافتراضیة التي تتعارض مع الاجماع العلمي الشائع ولا تعطي تفسیر

فهم "  ):٣٥: ١٩٩٨: جاك جرلوفیتش،& وانجر، كاى & سكستون، كولین & رالف  ،مارتن(تعریف       
ا تفسیرات خطأ یعتقد بها التلامیذ او استجابات یواجهون بها  ً بدیل لظاهرة ما تشكل من قبل التلمیذ، وهي علمی
المشكلات، فهي ببساطة لا تعني انعدام المعرفة او خطأ تتعلق بالحقائق او التعریفات غیر صحیحة بل انها 

ا للظواهر التي جري بناؤها من قبل التلمیذ ا ً   ".ستجابة لمعرفتة وخبرته السابقةتعني شرح
  

تركیبات ذهنیة راسخة، تختلف عن مفاهیم " : (Stover S., Saunders S.: 2000: 42)تعریف       
المختصین وتحدد بشكل اساسي كیف یفهم التلمیذ الظواهر الطبیعیة والتفسیرات العلمیة، كما یجب أن تصحح 

  ".لكي یصل فهم التلمیذ علي فهم المختصین
  

الفهم غیر الصحیح للمفاهیم العلمیة المتكونه لدي التلمیذ " ): ١٩٣ : ٢٠٠٠:خلیل ،شبر(تعریف      
وتتمثل في مجموعة الافكار التي یعتقدها صحیحة ویدافع عنها وذلك لانها تعطیة تفسیرات تبدو منطقیة 

  ".بالنسبة له لانها تأتي متفقة مع تصورة المعرفي الذي تشكل لدیة عن العالم من حولة
افكار التلامیذ ومعتقداتهم عن المفاهیم "  ): ١٥١: ٢٠٠١:د السلام مصطفيعب ،عبد السلام(تعریف      

والظواهر العلمیة، ولها معني عند التلامیذ یخالف المعني الذي یقبلة المتخصصون في تدریس العلوم والتربیة 
  ".العلمیة

غیر رسمیة لدیها قوة تفسیریة هائلة في ذهن  افكار"  :(Windschitt M.: 2001: 19 )تعریف      
ا معتمدة علي السیاق  ً التلمیذ بالرغم من وجود خصائص عامة ولكنها غیر واضحة وغیر متناسقة داخلی

 ".الداخلي، وهذه القوة التفسیریة تجعل هذه الافكار شدیدة المقاومة للتغییر
  

افكار او انطباعات لها معني عند التلامیذ ولكنها غیر مقبولة   ): ٩٤ : ٢٠٠٣:عید ،الدسوقي(تعریف     
ا ولا ترقي إلي الفهم العلمي السلیم ً   ".علمی

للظواهر  –ولیس بالضرورة خطأ   -تفسیر غیر مقبول  ): ٤١ :٢٠٠٥:عبد االله ،خطایبة(تعریف      
خللاً في تنظیم الخبرات رغم  الطبیعیة، یقدمة التلمیذ نتیجة المرور بخبرات حیاتیة، او تعلیمیة، كما یعكس ٍ

  ".كونها نتیجة لعملیات نشطة ، ومقصودة كتلك التي یقوم بها العلماء
قدات غیر مفاهیم او افكار او معت" ) :٢١٥ :٢٠٠٦ :عبد السلام مصطفي ،عبد السلام(تعریف          

علمیة او غیر دقیقة او نظریات ساذجة تتكون في حالة ما یكون وما یعرفة ویعتقدة التلمیذ عن الشئ لا 
ا من وجهة نظر المجتمع ً   ".تتماشي مع ما هو صحیح او دقیق علمی

ما لدي المتعلمین من تصورات ومعارف " :بأنه)  ١٠١، ٢٠١٠لیلي عبد االله ،  ،حسام(تعرفة   
وأفكار في بنیتهم المعرفیة، عن بعض المفاهیم والظواهر الطبیعیة، ولا تتفق مع التفسیرات العلمیة الصحیحة، 

   "ولا تمكنهم من شرح واستقصاء الظاهرة العلمیة بطریقة علمیة مقبولة
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تصورات ومعارف وافكار لدي التلمیذ في بنیتة " :) ٨٢ :٢٠١٢:مساعد جاسم ،محمد(تعریف         
المعرفیة عن بعض المفاهیم والظواهر العلمیة،  قد یكون خطأ او غیر مكتملة ولا تتفق مع التفسیرات العلمیة 

  ".الصحیحة ولا تمكنة من شرح واستقصاء المفاهیم والظواهر العلمیة بطریقة صحیحة
ما یتكون لدي تلامیذ ": إجرائیا بأنه صورات البدیلةالتیمكن تعریف  هالسابق اتومن التعریف  

 "الاحتكاك"بوحدة الصف الخامس الابتدائي من افكار ومعارف ومعتقدات حول بعض المفاهیم المرتبطة 
وتتعارض مع التصور العلمي الصحیح وهي تعوق التلامیذ عن الفهم والتفسیرات الصحیحة وما یرتبط بها 

  ."وتكون مقاومة للتعدیل والتغییر
  

  :عینة الدراسة
مـــن تلامیــذ الصــف الخــامس الإبتــدائي بمدرســة ســیلا الإبتدائیـــة  ةتلمیــذ وتلمیــذ) ٥١(مــن عینــة الدراســةتكونــت  

  . ٥/١بمحافظة الفیوم فصل 
  :أداة الدراسة

تلامیذ  التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة لدي عن كانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار تحصیلي هدف للكشف
  ".الإحتكاك" الصف الخامس الإبتدائي عند دراستهم لوحدة 

   :المعرفیة التي یقیسها الإختبار المستویات
ا لمستویات  والتزمت الباحثة بالتعریفات الإجرائیة " بلوم" حدتت المستویات المعرفیة التي یقیسها الإختبار وفقً

  :الأتیة
  ".الإحتكاك"قدرة التلمیذ علي استرجاع المعارف العلمیة المتضمنه بوحدة  :التذكر     
في صیغة مغایرة دون " الإحتكاك" استرجاع المعارف العلمیة المتضمنة بوحدة قدرة التلمیذ علي  :الفهم     

  .التقید بالنص الحرفي لما درسة،وكذلك تفسیر تلك المعارف
وتوظیفها في مواقف " الإحتكاك" قدرة التلمیذ علي استرجاع المعارف العلمیة المتضمنة بوحدة : التطبیق     

  .جدیدة
 ) ١( جدول رقم 

       "الإحتكاك" لموضوعات وحدة التحصیلي جدول مواصفات الإختبار 
 

  مستویات الأهداف                   
  النسبه المئویة  مجموع  تطبیق  فهم  تذكر  الموضوع

  % ٦١,٥  ٨  ١  ٥  ٢  الإحتكاك
  % ٣٨,٥  ٥  ١  ١  ٣  تطبیقات الإحتكاك

  % ١٠٠  ١٣  ٢  ٦  ٥  المجموع
  % ١٠٠  % ١٥,٤  % ٤٦,١  % ٣٨,٥  النسبه المئویة
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  :صیاغة مفردات الإختبار
نمط الإختبارات الموضوعیة، حیث انها تناسب طبیعة  علي اعتمدت الباحثة في صیاغة مفردات الإختبار

ا لما لها الكشف عن التصورات البدیلة الدراسة الحالیة في  للمفاهیم العلمیة المتضمنة في الوحدة المختارة، وأیضً
جابة التصحیح، كذلك تحتاج وقت قصیر للإمن مزایا عدیدة، حیث إنها تتمتع بدرجة عالیة من الثبات في عملیة 

  .علیها، وبالتالي یكن وضع عدد كبیر من المفردات تشمل جمیع المفاهیم العلمیة المتضمنة بالوحدة
یتكون الشق الأول من صیاغة مفردات الإختبار من نوع اسئلة الإختیار من متعدد ثنائي الشق، حیث  وقد تم

سؤال فیها من مقدمة یعقبها ثلاث استجابات تحمل ضمنها الإجابة الصحیحة، وعلي التلمیذ اختیار كل 
في الإختیار حیث یعطي  الإستجابة التي تمثل الإجابة الصحیحة، والشق الثاني من السؤال یتضمن ذكر السبب

للتلمیذ فرصة للتعبیر عما في ذهنه من فهم لكل مفهوم علمي تتضمنه الوحدة، وعدد هذه المفردات خمسة 
  ).٢(وعشرون مفردة موزعة علي المستویات المعرفیة الثلاث التذكر، الفهم، التطبیق، كما یوضحة جدول رقم 

  ) ٢( جدول رقم 
    "الإحتكاك" لموضوعات وحدة  التحصیليالإختبار  توزیع مفردات

  مستویات الأهداف               
  عدد الأسئلة  تطبیق  فهم  تذكر  الموضوع

  -١٣ -١٢- ١  الإحتكاك

١٩ - ١٦-١٤.  
٢٠-١٨- ٧-١١-١٠-٨- ٥-٤- ٣.  
  

٢٢ - ١٧ - ٩ -٧ -٦ - ٢ 
.  

      ٢١      

  ٤        ــــــــــــــــــــــــــــــــ       .٢١ -٢٥ -٢٤  ٢٣  تطبیقات الإحتكاك

  ٢٥         ٦           ١٢            ٧       المجموع
 

للتأكد من صدق محتوى الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمین :   صدق الاختبار     
 :من حیث بداء آرائهم في عبارات الاختبار لإالمتخصصین في المناهج وطرق التدریس وموجهین ومعلمین 

مدى مناسبة السؤال لقیاس المحتوى، مدى مناسبة السؤال لقیاس السلوك و  سلامة ووضوح تعلیمات الاختبار ،
المطلوب قیاسه ، مدى مناسبة كل سؤال لمستوى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، مدى صحة كل سؤال علمیا 

ا، وفي ضوء آراء ومقت ً إعادة الصیاغة : رحات المحكمین ؛ قامت الباحثة بإجراء بعض التعدیلات كالتالي ولغوی
، حذف بعض اللغویة لبعض المفردات لكي تناسب التلامیذ، تعدیل بعض البدائل في أسئلة الاختیار من متعدد

  .المفردات الغیر المناسبه

ب المتوسط الزمني للزمن الذي استغرقه قامت الباحثة بتحدید الزمن المناسب للاختبار بحسا :زمن الاختبار
أول تلمیذ للإجابة عن الاختبار والزمن الذي استغرقه آخر تلمیذ للإجابة عن الاختبار  في حل مفردات 
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دقیقة، ، لذا تم تخصیص )  ٩٠( وبناءٍ علیه فإن الزمن الذي استغرقه التلامیذ في حل الاختبار ككل . الاختبار
  .ى التلامیذ لتطبیق الاختبار عل حصتین

حیث بلغ معامل الثبات للاختبار باستخدام معادلة الفا كرونباخ، تم حساب ثبات الاختبار  :ثبات الاختبار 
  .وهذه القیمة تشیر إلي أن الاختبار علي درجة عالیة من الثبات )  ٠,٨( 

تتكون من صفحة  حیث تكون الاختبار في صورته النهائیة من كراسة الأسئلة: الصورة النهائیة للاختبار 
  . مفردة) ٢٥(التعلیمات ، ومفردات الاختبار التي بلغ عددها 

  :نتائج الدراسة

ما نسبة شیوع التصورات البدیلة لدي تلامیذ الصف " النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ینص علي
 "الخامس الإبتدائي في وحدة الإحتكاك؟

بدائل من  بدیلكل للاستجابة التلامیذ والنسب المئویة تم حساب التكرارات للإجابة علي هذا السؤال 
  .والنسب المئویة للأسباب التي ذكروها التلامیذ كتفسیر لاختیارهمثم حساب التكرارات  ،الاجابة

 ً تم حساب التكرارت  حساب التكرارات والنسب المئویة لاستجابة التلامیذ لكل بدیل من بدائل الاجابة: أولا
ا في التصورات البدیلة ویتضح  ٢المئویة لاستجابة التلامیذ لكل بدیل من بدائل الإجابه بوالنس ً شیوع

النسب المئویة  من خلال لدي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي في وحدة الإحتكاك، ویستدل علي ذلك
 %)٢٥(وكانت نسبة التلامیذ الذین اختاره  خطأبدیل ) ب(فالبدیل  )١(ففي المفردة رقم  ، للبدائل الخطأ

ا بدیل خطأ ونسبة التلامیذ الذین اختاروه ) ج(والبدیل  فهو بدیل صحیح ) أ(، اما البدیل %)١٥(أیضً
، ١١، ١٠، ٨، ٥، ٤(وظهرت مشكلة التصورات البدیلة في المفردات .%)٦٠(والتلامیذ الذین اختاروه 

حیث زادت نسبة التلامیذ الذین اختاروا البدائل  )٢٥ ،٢٤، ٢٢، ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٥، ١٤، ١٣
هو البدیل الصحیح وكانت نسبة التلامیذ الذین ) ب(فالبدیل  )٤(ولتوضیح ذلك كمثال المفردة رقم  الخطأ

، %)٦٦,٦٦(وهو بدیل خطأ ) أ(لبدیل في المقابل كانت نسبة التلامیذ الذین اختاروا ا %)٢٣,٥(اختاروه 
، والبدیل وهو بدیل خطأ %)٧٦,٢٣) ( ج(كانت نسبة التلامیذ الذین اختاروا البدیل  ) ١٠(المفردة رقم 

  .%)٩,٨(الذین اختاروه    التلامیذ ونسبة )ب(الصحیح هو البدیل 
كما یلاحظ من أن هناك نسبة ترك للمفردة، اي أن العدید من التلامیذ لم یقوموا بالاجابة علي 

  .صعوبات في الفهم ووجود تصورات بدیلة یعاني منها التلامیذ وحدة الدراسةالمفردات، وهذا یدل علي وجود 
  

                                                             
 ).١(ملحق  ٢
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ا ً : لاختیارهم حساب التكرارات والنسب المئویة للأسباب التي ذكروها التلامیذ كتفسیر: ثانی
ذكر  عندالبدیل صحیح ولكن لاُحظ أن التلامیذ قد یختاروا  في الجزء الخاص بذكر السبب للاختیار

البدیل الصحیح ) ٣( رقم المفردةفمثلاً في جابة السبب یعبروا عما في ذهنهم من تصور خطأ لتفسیر الا
وهي نسبة كبیرة ، وكان تفسیرهم لذلك  %)٨٢,٣٥(وكانت نسبة التلامیذ الذین اختاروه ) ج(هو البدیل 

ا بسبب بدال الدراجةعند رفع القدم من علي "هو إنه  ً ، اما التفسیر "تقلیل قوة الاحتكاك تقل السرعة تدریجی
ا بسبب  "هو  الصحیح ً بین الآطار  قوة الاحتكاك زیادةعند رفع القدم من علي البدال تقل السرعة تدریجی

ویوضح الجدول التالي تصورات التلامیذ عینة الدراسة البدیلة عن المفاهیم  ."المطاطي للدراجة والارض
  ٣.، والنسب المئویةذكروها في الجزء الخاص بذكر السبب، كما المرتبطة بوحدة الاحتكاك

  

ما التصورات البدیلة الشائعة لدي تلامیذ الصف " النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي ینص علي
  "الخامس الإبتدائي في وحدة الإحتكاك؟

 الإبتدائي وحدة الدراسةسیتم عرض التصورات البدیلة لدي تلامیذ الصف الخامس  للإجابة علي هذا السؤال،
ا لما تم التوصل إلیه من تكرارات ونسب في السؤال الأول   ٤طبقً

  

  :مناقشة النتائج والتوصیات
في وحدة  أشارت نتائج الدراسة إلي وجود تصورات بدیلة لدي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي  

الدراسة مع نتائج ه، وتتفق نتائج هذه أعلا) ٤(الإحتكاك، وقد تم الإشارة إلي تلك التصورات في الجدول رقم 
 ٢٠٠٧: هبه صالح ،الغلیظ؛  ٢٠٠٤: عبد االله بن خمیس ،بن علي( & She, H.C. ; 2002)(: الدراسات الأتیه

  )٢٠١١:نوال ،عبد الفتاح؛  ٢٠٠٩: مني فیصل  أحمد، & حیاة عليمحمد، ؛  ٢٠٠٨: رائد یوسف ،الاسمر؛ 
ما یرجع إلي المعلم والكتاب الأدب التربوي، ومنها  اشار إلیهاوهذه التصورات لها عدة مصادر كما 

وبالنظر إلي الكتاب المدرسي نجد إنه ساعد في وجود . ، ومنها یرجع إلي طرائق التدریس وأسالیبهالمدرسي
عدم توفر الامثلة والمواقف ومن هذه الاسباب  موضوع الدراسة تصورات بدیلة لدي التلامیذ في وحدة الاحتكاك

اهمال بعض المفاهیم الضروریة المرتبطة بمفهوم ستیعاب المفاهیم المرتبطة بالوحدة ، الحیاتیة المناسبة لا
وذلك بسبب  ؛الاحتكاك مثل مفهوم الجاذبیة حیث لا یستطیع التلامیذ تحدید العلاقة بین مفهوم الاحتكاك والجاذبیة

عدم التمییز بین المفاهیم مثل مفهومي مقاومة الماء  .عدم توضیح العلاقة الارتباطیة بین  الجاذبیة والاحتكاك
  .ومقاومة الهواء

ویرجع السبب الثاني إلي المعلم والطرق المستخدمة حیث تتمیز الوحدة بتداخل المفاهیم بشكل كبیر، 
، ، كما إنها لا تخلو من بعض التعقیدات بسبب المصطلحات والتي تعد جدیدة علي التلامیذوارتباطها ببعضها

، وبالتالي تفادي لتساعد التلامیذ علي التغلب علي هذه الصعوباتوالتي تتطلب من المعلم استخدام طرق مناسبة 

                                                             
  )٢(ملحق  ٣
  )٣(ملحق  ٤
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عصر التكنولوجیا هي طریقة ، فطرق التدریس الغالب استخدامها حتي الأن في تكوین تصورات خطأ لدي التلامیذ
وحدة إلي طرق عدیدة تمكن من توفیر المواقف المحاضرة والتي لم تعطي ناتج مع كل المفاهیم حیث تتطلب ال

  .والانشطة الحیاتیة لتوضیح المفاهیم بشكل جید
المفــاهیم  تعلــم یســبق لــه ومـن الأســباب التــي یجــب أن لا نغفلهــا هــي أن تلمیــذ الصــف الخــامس الإبتــدائي لــم

لامیـذ یعجـزون عـن فهـم هــذه العلمیـة اللازمـه لفهـم واسـتیعاب وحـدة الإحتكــاك، حیـث اكـد العدیـد مـن المعلمــین أن الت
الوحده بشكل خاص لانهـم لـم یـدركوا العدیـد مـن المفـاهیم الفیزیائیـة مثـل مفهـوم الحركـة والسـرعة والجاذبیـة والمقاومـة 

؛ ممـا ، والتي لم یسبق له تعلمهـا فـي مرحلـة سـابقةوغیرها من المفاهیم الاساسیة المرتبطة بالوحدة موضع الدراسة...
  .فقط للنجاح في المادةیؤدي بهم إلي تكوین مفاهیم خاصة بهم لفهم الوحدة 

  :والمقترحات  التوصیا ت
 .ضرورة الأهتمام بالكشف عن تصورات المتعلمین البدیلة للمفاهیم العلمیة في مادة العلوم .١
 .العلمیةضرورة الإهتمام بالكشف عن التصورات البدیلة الموجودة لدي المعلمین للمفاهیم  .٢
یجب علي معلمي العلوم تعرف علي المعرفة السابقة للتلامیذ عن المفاهیم العلمیة الجدیدة حتي لا  .٣

 .تتكون لدیهم تصورات خطأ
، والتي یجب علي معلمي العلوم من استخدام طرق واسالیب تدریسیة مناسبة لتدریس المفاهیم العلمیة .٤

 .تعالج التصورات البدیلة
  .الدراسات في مجال التصورا البدیلة سواء للكشف عنها او معالجتهاالقیام بمزید من  .٥
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  :المراجع

اتجاهات حدیثة في تعلیم العلوم في ). ٢٠٠٥(علي  ،راشد &مني  ،عبد الهادي &أحمد  ،النجدي - ١
النفس، الكتاب الثالث، سلسلة المراجع في التربیة وعلم .ضوء المعاییر العالمیة وتنمیة التفكیر والنظریة البنائیة

 .القاهرة، دار الفكر العربي

أثر استخدام استراتیجیة الألعاب التعلیمیة علي التحصیل وعلاج ). ٢٠٠٨(أسماء محمود  ،عبد البدیع - ٢
 .، جامعة المنیارسالة ماجستیر. التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة لدي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي

علي تصحیح  vآثر استخدام كل من خرائط المفاهیم وخرائط الشكل ). ١٩٩٩(آیات حسن  ،صالح - ٣
 . رسالة ماجستیر، جامعة عین شمس.تصورات تلامیذ الصف الأول الإعدادي عن بعض المفاهیم العلمیة

آثر استخدام اسلوب دورة التعلم في تصحیح الفهم الخاطئ لبعض ). ١٩٩٩(إیمان سعید  ،عبد الباقي - ٤
 .، جامعة عین شمسرسالة ماجستیر. اهیم العلمیة لدي تلامیذ الصف الرابع الإبتدائيالمف

فن تدریس المناهج في المرحلة ). ٢٠٠٧(دریك  ،بل& مارك  ،شاتر &جان  ،جونستون - ٥
 .سلسلة تطویر التعلیم، القاهرة، دار الفاروق .)خالد العامري: ترجمة.(الابتدائیة

فاعلیة استراتیجیة التشبیهات في تعدیل التصورات البدیلة عن المفاهیم ). ٢٠٠٥(حسن محمد  ،الرفیدي -٦
 .، جامعة الملك خالدرسالة ماجستیر. العلمیة لدي طلاب الصف السادس الابتدائي بمحافظة القنفدة

فاعلیة استخدام خرائط المفاهیم في تقویم التصورات الخاطئة لبعض ). ٢٠١١(حنان محمد  ،محمد - ٧
،جامعة عین رسالة ماجستیر .)علاجیة  –دراسة تشخیصیة ( لدي طلبة المرحلة الإعدادیة  المفاهیم العلمیة

 .شمس

فاعلیة استخدام نموذج التعلم القائم علي المواقف ). ٢٠٠٩(مني فیصل  ،احمد& حیاة علي  ،محمد -٨
في تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة التفكیر العلمي في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة   (DSLM)المزدوجة
، سبتمبر،  مجلة الدراسات في المناهج وطرق التدریس، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس. الإبتدائیة 

١٥٠. 

أثر استراتیجیات التغیر المفهومي الصفیة لبعض المفاهیم الكیمیائیة لدي طلاب  ).٢٠٠٠(خلیل  ،شبر - ٩
 .)٢٤( ٣، مجلة كلیة التربیة، البحرین. الصف الأول الثانوي علمي
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تعلیم العلوم لجمیع ). ١٩٩٨(جاك  جرلوفیتش،& وانجر، كاى & سكستون، كولین & رالف  ،مارتن - ١٠
غدیر إبراهیم زیزفون، هاشم إبراهیم : ترجمة(افة والعلوم إدارة التربیة، المنظمة العربیة للتربیة والثق .الأطفال

 .دمشق، المركز العربي للتدریب والترجمة والتألیف والنشر ).إبراهیم، عبد االله خطایبة

أثر دورة التعلم في تعدیل التصورات البدیلة للمفاهیم العلمیة لدي طلبة ). ٢٠٠٨(رائد یوسف  ،الأسمر -١١
تجاهاتهم نحوهاالصف السادس  ٕ  .، الجامعة الإسلامیة بغزةرسالة ماجستیر. وا

فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة علي الخرائط المعرفیة في تعدیل ). ٢٠١٠(رباب حامد  ،جلال - ١٢
 .، جامعة بنهارسالة ماجستیر. التصورات البدیلة  لبعض المفاهیم العلمیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .عمان، دار الشرق. أسالیب تدریس العلوم). ٢٠٠٤(عایش  ،زیتون -١٣

القاهرة، دار الفكر . الاتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم). ٢٠٠١(عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام - ١٤
 .العربي

القاهرة، دار الفكر .تدریس العلوم ومتطلبات العصر ).٢٠٠٦(عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام -١٥
 .العربي

. تدریس العلوم واعداد المعلم وتكامل النظریة والممارسة). ٢٠٠٩(عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام -١٦
 .القاهرة، دار الفكر العربي

الأخطاء المفاهیمیة في وحدة الأحماض والقواعد والأملاح لدي ). ٢٠٠٤(عبد االله بن خمیس  ،بن علي -١٧
الجمعیة المصریة للتربیة . انسلطنة عم/ طلبة الصف الحادي عشر من التعلیم العام بمحافظة مسندم

 .)٣( ٧، العلمیة، مجلة التربیة العلمیة

 .عمان، دار المسیرة. تعلیم العلوم للجمیع). ٢٠٠٥(عبد االله  ،خطایبة -١٨

فاعلیة استراتیجیة دروس الفروض والتجارب في تصویب التصورات ). ٢٠٠٩(عصام محمد  ،سید -١٩
 .، جامعة عین شمسرسالة ماجستیر. الصف الأول الثانويالبدیلة لبعض المفاهیم الكیمیائیة لدي طلاب 

أثر التدریس باستخدام نموذج بوسنر في احداث التغیر المفاهیمي لدي ). ٢٠١٠(علي مقبل  ،العلیمات -٢٠
مجلة الشارقة . طلاب الصف الثامن الاساسي للمفاهیم الكیمیائیة الاساسیة واحتفاظهم بهذا التغیر في الفهم

 .٧،والاجتماعیةللعلوم الانسانیة 

دور التشبیهات العلمیة في تعدیل التصورات الخطأ لدي تلامیذ الصف الرابع ). ٢٠٠٣(عید  ،الدسوقي -٢١
 ).١(، مجلة البحث التربوي، المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة. الحیوانات الإبتدائي عن تصنیف

 .القاهرة، عالم الكتب. بنائیةتدریس العلوم للفهم رؤیة ). ٢٠٠٤(كمال عبد الحمید  ،زیتون - ٢٢
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التطبیقات في مجال : اتجاهات حدیثة في المناهج وطرق التدریس). ٢٠٠١(كوثر حسین  ،كوجك -٢٣
 .القاهرة، عالم الكتب .التربیة الاسریة والاقتصاد المنزلي

تصحیح التصورات البدیلة في موضوع الكهربیة وعلاقتة بالاستدلال ). ٢٠١٠(لیلي عبد االله  ،حسام -٢٤
، مجلة التربیة العلمیة، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس. العلمي لدي تلامیذ الصف الثالث الاعدادي

)١٥٩.( 

فاعلیة برنامج قائم علي المدخل البنائي في تصویب تصورات المفاهیم . )٢٠١٢(مساعد جاسم  ،محمد - ٢٥
رسالة دكتوراة، . الثانوي في دولة الكویتالكیمیائیة الخطأ وتنمیة المیول العلمیة لدي طلبة الصف الثاني 

 .جامعة القاهرة، معهد الدراسات التربویة

أثر استخدام نموذج التدریس الواقعي في تعدیل التصورات ). ٢٠٠٦(مصطفي عبد الجواد  ،ابو ضیف -٢٦
جامعة ، رسالة ماجستیر. الفیزیائیة البدیلة وتنمیة مهارات الاستقصاء العلمي لطلاب الصف الأول الثانوي

 .المنیا

اثر استخدام النماذج العقلیة في تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة التفكیر ). ٢٠١١(نوال  ،عبد الفتاح -٢٧
مجلة التربیة العلمیة، . الابتكاري وتغییر اسالیب التعلم لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي في مادة العلوم

 ).٣( ١٤، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة

التصورات البدیلة للمفاهیم الفیزیائیة لدي طلبة الصف الحادي عشر ). ٢٠٠٧(هبه صالح  الغلیظ، -٢٨
  .، الجامعة الاسلامیة،غزةرسالة ماجستیر. وعلاقتها بالاتجاه نحو مادة الفیزیاء

). خالد العامري: ترجمة. (فن تدریس العلوم في المرحلة الابتدائیة): ٢٠٠٨(هلین وآخرون  ،وارد -٢٩
 .العالمیة لتطویر التعلیم، القاهرة، دار الفاروق للاستثمارات الثقافیةالسلسلة 
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  )١(ملحق 
  حساب التكرارات والنسب المئویة لاستجابة التلامیذ لكل بدیل من بدائل الاجابة

  
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

  البدیل  م
  متروك  ج  ب  أ
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   كتفسیر لإختیارهم لأسباب التي ذكروها التلامیذا) ٢(ملحق 
  

  النسبة المئویة  لأسباب التي ذكروها التلامیذا  م
قوة الاحتكاك تعوق حركة الاجسام لأن حركة الجسم كبیرة ، وهذه الحركة لابد أن تكون   ١

  .بین جسمین مختلفین
٤٣%  

ا بسبب تقلیل قوة الاحتكاك  ٢ ً   %٥٣  .عند رفع القدم من علي البدال تقل السرعة تدریجی
  %١٨  .الدفع، وتكون معاكسة لحركة الجسم یحدث الاحتكاك نتیجة لقوة  ٣
ا تشعر بالحرارة بسبب قوة الحركة  ٤ ً ، وأن قوة الاحتكاك تساوي درجة عند فرك یدیك مع

  .الحرارة
٥٩%  

عند الوقوف علي قشرة موزة تنزلق قدمیك بسبب انعدام الجاذبیة الارضیة بینك وبین   ٥
  .قشرة الموزة

٤٧%  

  %١٤  .لأن قشرة الموزة تفصل بین قدمك والارض تنزلق قدمیكعند الوقوف علي قشرة موزة   6
یارة علي الرمل تقل السرعة لان الارض غیر متساویة وبالتالي تقل في حالة سیر الس  7

  .قوة الاحتكاك
٣٧% 

عند القاء ورقة وحجر في نفس الوقت من شباك الغرفة یصل الحجر اولا لأنه قوة   8
  .درجة حرارته فیصل اسرع الي الارضاحتكاكة اقل من الورقة فتزداد 

٤١%  

  %٣٩  .ینشأ الاحتكاك الحركي نتیجة لشعور الفرد بالحرارة  9
  %٤٣  .ینشأ الاحتكاك الساكن نتیجة لوقوف الفرد علي الارض  10
  %٤١  .یصل الجسم بسرعة ثابتة إلي الارض لانه قوة  الاحتكاك متساویة لقوة الدفع  11
  %٣٩  .إلي الارض لان دفع الهواء  للجسم كبیرةیصل الجسم بسرعة ثابتة   12
من عظمة االله سبحانة وتعالي خلق جسم الطیور انسیابي حتي نطبق ذلك في تصمیم   13

  .الطائرات والصواریخ
٣٣%  

عندما تتحرك طفلة بسرعة ثابتة في الماء تكون مقاومة الماء اكبر من حركة الطفلة،   14
  .من سرعة الهواء كما أن قوة الاحتكاك في الماء اقل

٦٣%  

عند تشغیل السیارة لفترة طویلة ترتفع درجة حرارتها نتیجة لزیادة الحركة وانعدام   15
  .الاحتكاك

٤١%  

  %٤٥  .یصعب فتح زجاجة بالیدین المبللتین بسبب انعدام قوة الاحتكاك  16
  %٤٧  .في الفضاء ینعدم الاحتكاك ولذلك یشعر الفرد بانه طائر  17
قناة رفیعة في منتصف الاطار المطاطي للسیارة لتخزین المیاة بداخلها فتنعدم قوة توجد   18

  .الاحتكاك وترطب السیارة
٤٥%  
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  النسبة المئویة  لأسباب التي ذكروها التلامیذا  م
  %٣٣  .عند سیر السیارة ببطء تكون مقاومة الهواء له كبیرة  19
  %٤٣  .عند سیر السیارة في شارع مرصوف تزداد قوة الاحتكاك وتقل سرعتها  20
  %١٤  .في دفع الجسمقوة الاحتكاك تتحكم   21

  )٣(ملحق 
الصف الخامس  تلامیذ لدي "الأحتكاك " للمفاهیم العلمیة المتضمنة بوحدة  البدیلة بالتصوراتقائمة 

  .الابتدائي
  

  تصورات التلامیذ البدیلة للمفاهیم العلمیة  م
  .الجاذبیةالظاهرة التي تعوق حركة الأجسام هي   .١
  .الأجسام هي الزلزالالظاهرة التي تعوق حركة   .٢
  .عندما تقود دراجة وتقوم برفع قدمیك من علي البدال تزداد سرعة الدراجة  .٣
  .عندما تقوم بفرك یدیك معا تشعر بحرارة ترجع إلي قوة الدفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــع  .٤
زیادة قوة الاحتكاك  علي الارض بسببعندما تقف علي قشرة موزة فتنزلق قدمیك وتسقط   .٥

  .بین قدمیك والأرض
فتصل الورقة اولاً وانت واقف في شباك غرفتك وقمت بالقاء ورقة وحجر في نفس الوقت   .٦

  .إلي الأرض
عندما تكون مقاومة الهواء متساویة مع القوة التي تحرك الجسم فإن الجسم یسقط علي   .٧

  .الارض بسرعة كبیـــرة
  .تسیر سیارة ببطء فتكون مقاومة الهواء لها كبیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة عندما  .٨
في سیارات السباق تكون مقدمة السیارة انسیابیة وذلك لــمنع قوة الاحتكاك بین السیارة   .٩

  .والهواء
یك وغطاء اذا كانت یدیك مبللتین یصعب فتح زجاجة وذلك بسب أن قوة الاحتكاك بین ید  .١٠

  .الزجاجة قلیــلــــــــــــــــــة
  

تجمیع المیاة وتخزینها داخل منتصف الاطار المطاطي للسیارة لـوجود قناة رفیعة في   .١١
  .الاطار لترطیبها

قوة الاحتكاك تعوق حركة الاجسام لأن حركة الجسم كبیرة ، وهذه الحركة لابد أن تكون   .١٢
  .بین جسمین مختلفین

ا بسبب تقلیل قوة الاحتكاكعند   .١٣ ً   .رفع القدم من علي البدال تقل السرعة تدریجی
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  تصورات التلامیذ البدیلة للمفاهیم العلمیة  م
  .یحدث الاحتكاك نتیجة لقوة الدفع، وتكون معاكسة لحركة الجسم  .١٤
ا تشعر بالحرارة بسبب قوة الحركة  .١٥ ً ، وأن قوة الاحتكاك تساوي درجة عند فرك یدیك مع

  .الحرارة
تنزلق قدمیك بسبب انعدام الجاذبیة الارضیة بینك وبین قشرة عند الوقوف علي قشرة موزة   .١٦

  .الموزة
  .لأن قشرة الموزة تفصل بین قدمك والارض عند الوقوف علي قشرة موزة تنزلق قدمیك  .١٧
یارة علي الرمل تقل السرعة لان الارض غیر متساویة وبالتالي تقل قوة في حالة سیر الس  .١٨

  .الاحتكاك
ورقة وحجر في نفس الوقت من شباك الغرفة یصل الحجر اولا لأنه قوة عند القاء   .١٩

  .احتكاكة اقل من الورقة فتزداد درجة حرارته فیصل اسرع الي الارض
  .ینشأ الاحتكاك الحركي نتیجة لشعور الفرد بالحرارة  .٢٠
  .ینشأ الاحتكاك الساكن نتیجة لوقوف الفرد علي الارض  .٢١
  .ثابتة إلي الارض لانه قوة  الاحتكاك متساویة لقوة الدفعیصل الجسم بسرعة   .٢٢
  .یصل الجسم بسرعة ثابتة إلي الارض لان دفع الهواء  للجسم كبیرة  .٢٣
من عظمة االله سبحانة وتعالي خلق جسم الطیور انسیابي حتي نطبق ذلك في تصمیم   .٢٤

  .الطائرات والصواریخ
لماء تكون مقاومة الماء اكبر من حركة الطفلة، كما عندما تتحرك طفلة بسرعة ثابتة في ا  .٢٥

  .أن قوة الاحتكاك في الماء اقل من سرعة الهواء
عند تشغیل السیارة لفترة طویلة ترتفع درجة حرارتها نتیجة لزیادة الحركة وانعدام   .٢٦

  .الاحتكاك
  .یصعب فتح زجاجة بالیدین المبللتین بسبب انعدام قوة الاحتكاك  .٢٧
  .الفضاء ینعدم الاحتكاك ولذلك یشعر الفرد بانه طائر في  .٢٨
توجد قناة رفیعة في منتصف الاطار المطاطي للسیارة لتخزین المیاة بداخلها فتنعدم قوة   .٢٩

  .الاحتكاك وترطب السیارة
  .عند سیر السیارة ببطء تكون مقاومة الهواء له كبیرة  .٣٠
  .قوة الاحتكاك وتقل سرعتها عند سیر السیارة في شارع مرصوف تزداد  .٣١
  .قوة الاحتكاك تتحكم في دفع الجسم  .٣٢

  
  


