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  الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة تنمیة

  إعداد                      
  د./ عبد الرحمن كامل عبد الرحمن محمود                

  استاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة المساعد فى 
  جامعة القاھرة -كلیة التربیة فى الفیوم

  مقدمــــة:
یمكن فى منطق البدائیین السیطرة على الجوانب التى تخلفت أدوات العمѧل الفعلیѧة عѧن السѧیطرة علیھѧا بѧإغراء   

. فالرغبѧة التѧѧى تحققѧت للبѧѧدائى إنمѧѧا البشѧѧریة ضѧѧائھا أو بخѧداعھا أو بتقلیѧѧدھا أو بغیѧر ذلѧѧك ممѧѧا عرفتѧھ الطبیعѧة أو باستر
أن  -طبقѧا للمثѧال الѧذھنى فѧى القѧدرة علѧى السѧیطرة -حققھا العمل، والرغبة التى لم تتحقق یمكѧن تحقیقھѧا بعمѧل آخѧر ھѧو

.إلخ تحققѧت فعѧلا؛ لھѧذا …مثلھا او صورھا فاعتقد أنھ إذا  الإنسان ھذه الرغبة ، أو یصورھا، أو یغنیھا أو یشكلھا. یمثل
  كان فن البدائى عملا، فلم یكن ھذا البدائى یعمد إلى إبداع فن، بل كان یعمد إلى إنجاز ھدف عملى.

  (*))37-29: 36(لقد كانت أغنیات البدائیین (نداءات عمل) وكان إیقاعھم (تنظیما) لحركات الأداء العملى   
" أن البѧدائى لѧم یتصѧور عالمѧھ الطبیعѧى جامѧدا صѧامتا، بѧل تصѧوره حیѧا Danal . Fox.فوكس  وتѧرى "دانѧال  

مدركا، وبثѧت النظѧرة الأسѧطوریة فѧى الطبیعѧة (إنسѧانیة) تعѧى، وتفعѧل، وتѧؤثر. ویتبѧدى سѧحر الكلمѧة وقѧوة تأثیرھѧا فѧى 
غة لذلك العالم فحسب، بل كانѧت تمكѧن مѧن الفھم الأسطورى للعالم عند البدائیین، فلم تكن الكلمة فى ذلك الفھم أداة صیا

السیطرة علیھ والتحكم والتأثیر فیھ، لقد كانت الكلمة تعاویذ ورقى: تشفى من مرض، وتحمى مѧن ضѧرر، تجلѧب سѧعدا، 
  ).497: 74) ، (20-1: 62( .إلخ …وتبطل نحسا، تنصر حلیفا، وتھزم عدوا، تنزل مطرا وتوقف سیلا

  ѧین الإنسѧذلك، فالفن صیاغة للعلاقة بѧر كѧن متغیѧى الفѧھ" فѧإن "نموذجѧدا فѧر أبѧع متغیѧا أن الواقѧھ، وكمѧان وواقع
والذى یحكم التغیر فى ھذا وذاك مدى ما وصل إلیھ البشر فى صلتھم العملیѧة بعѧالمھم الطبیعѧى، وطبیعѧـة علاقѧاتھم فѧى 

لمجتمѧع البѧدائى حتѧى العصѧر نظامھم الاجتماعى وقد قطعت البشریة شوطا ھائلا فى تطویر أدوات الإنتاج منذ انھیѧار ا
الѧѧذى یشѧѧھد الثѧѧـورة العلمیѧѧة  -أى منѧѧذ الألѧѧف الرابѧѧع قبѧѧل المѧѧیلاد تقریبѧѧا إلѧѧى ھѧѧذا القѧѧرن الواحѧѧد والعشѧѧرین -الحѧѧدیث

التكنولوجیة، وخلال تلѧك الفتѧرة مѧن السѧنین تغیѧرت علاقѧات الإنتѧاج الاجتماعیѧة، فشѧھد التѧاریخ الإنسѧانى ثѧلاث صѧور 
العبودیة، والعلاقات الاقطاعیة، والعلاقات الرأسمالیة فى ثلاثة أنماط من الأنظمة الاجتماعیѧة:  لھذه العلاقات: العلاقات

النظѧام العبѧودى، والنظѧام الإقطѧاعى، والنظѧام الرأسѧمالى، والأسѧاس فѧى ھѧذه العلاقѧات الإنتاجیѧة والأنظمѧة الإجتماعیѧѧة 
علѧى الѧرغم مѧن نھѧوض كѧل منھѧا فѧѧى أول  -قیѧة الثلاثѧةالثلاثѧة ھѧو الملكیѧة الخاصѧة لأدوات الإنتѧاج وھѧذه الأنظمѧة الطب

ھѧى مراحѧل الاسѧتغلال فѧى تѧاریخ الإنسѧانیة، وفѧى قلѧب كѧل نظѧام منھѧا قѧوانین الاسѧتغلال  -نشأتھ بѧدور تقѧدمى تѧاریخى
ѧى تملѧة التѧة للطبقѧوانین الحریѧذه القѧودى،  كالخاصة بھ، وتحقق ھѧع العبѧى المجتمѧادة فѧة السѧة طبقѧاج (حریѧأدوات الإنت

بقة مالكى الأرض فى المجتمع الإقطاعى، والطبقة البرجوازیة فى المجتمѧع الرأسѧمالى). وتحقѧق القھѧر للطبقѧة التѧى وط
  )36-31: 23(تنتج (قھر العبید فى المجتمع العبودى والفلاحین فى المجتمع الإقطاعى، والعمال فى المجتمع الرأسمالى). 

عѧن الطبیعѧة كѧان یتوسѧل بѧالفن لتوكیѧد طبیعتѧھ الإنسѧانیة ووجѧوده ویمكن القول إن الإنسان البدائى فى اغترابھ   
الإجتماعى، وفى المجتمع الطبقى توسل الإنسان فى اغترابھ عن المجتمѧع بѧالفن؛ لیكشѧف جѧذور اغترابѧھ فѧى العلاقѧات 

  .)9: 40(الاجتماعیة، ولیؤكد شوقھ إلى نفى ھذا الاغتراب 
اشѧѧارات إلѧѧى تنѧѧاقض الملكیѧѧة الخاصѧѧة مѧѧع الجѧѧوھر –العبѧѧودى منѧѧذ المجتمѧѧع  -فقѧѧد وجѧѧدت فѧѧى الفكѧѧر الإنسѧѧانى  

ساھمت فѧى تأسѧیس  -بانفصالھا عن الواقع التجریبى وما یتصل بھ من علاقات اجتماعیة -الإنسانى، لكن تلك الإشارات
ѧѧد نشѧѧة، فقѧѧاء والعدالѧѧر بالرخѧѧا البشѧѧنعم فیھѧѧی (عیدةѧزر سѧѧج) و (لةѧѧدن فاضѧѧم) ةѧѧى إقامѧѧوف (ةѧѧة متخیلѧѧات یوتوبیѧمجتمع) ط

                                                        
  قم الصفحة فى المرجع.یشیر الرقم الأول إلى رقم المرجع وفقا لترتیبھ أبجدیا فى المراجع فى نھایة ھذا البحث، ویشیر الرقم الثانى إلى ر(*)
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مفكرو البرجوازیة فى فتѧرة مѧیلاد الرأسѧمالیة لإقامѧة مثѧل ھѧذه المجتمعѧات والمѧدن والجѧزر، وكѧان مѧثلھم الѧذى احتѧذوه 
ق.م" كمѧѧا كانѧѧت (مدینѧѧة الله) التѧѧى صѧѧاغھا  347-427حѧѧوالى  Plato(المدینѧѧة الفاضѧѧلة) التѧѧى صѧѧاغھا فكѧѧر "أفلاطѧѧون 

  انیا لأولئك المفكرین.م" مثلا ث430-مSaint Augustine 354"القدیس أوغسطین 
م) 1525-مSir Thomas More) "1478وأول محاولـة فـى ھـذا السبیـل ھـى محاولة السѧیر "تومѧاس مѧور    

الѧѧذى وضѧѧع كتابѧѧھ (الیوتوبیѧѧا) أو المدینѧѧة الفاضѧѧلة، وارتحѧѧل فیѧѧھ خیالѧѧھ إلѧѧى جزیѧѧرة مثالیѧѧة متخیلѧѧة، أسѧѧس فیھѧѧا نظامѧѧا 
وقسمھا إلى ما یقرب من خمسین مدینة، تعѧیش فѧى كѧل منھѧا أسѧر متسѧاویة فѧى اجتماعیا وتربویا یكفل السعادة والوئام، 
  )136-99: 37( عددھا، ومتشابھا فى أعرافھا وتقالیدھا.

 Tommasoوكانѧѧѧت المحاولѧѧѧة الثانیѧѧѧة (مدینѧѧѧة الشѧѧѧمس) لشѧѧѧاعر وقѧѧѧس إیطѧѧѧالى ھѧѧѧو "تومѧѧѧاس كامبѧѧѧانیللا    
Campanellaفة. "، وقد جعل العمل الجبرى أساسا فى مدینتھ، كماѧا للفلاسѧل حكمھѧال، وجعѧم العمѧ37(جعل نبلاءھا ھ :

137-156(  
م) الѧذى صѧدر عѧن 1626-مFrancis Bacon )1561والمحاولѧة الثالثѧة (أطلانطѧا الجدیѧدة) لفرنسѧیس بیكѧون   

  )200-186: 37(فلسفتھ التجریبیة فلم یقم مدینتھ على المثال الأخلاقى وإنما إقامھا على العمل، وجعل حكمھا للعلماء. 
ولقѧد اشѧتركت ثѧلاث المحѧاولات فѧى نفѧѧى الملكیѧة الخاصѧة عѧن المѧدن الفاضѧѧلة، ونبھѧت إلѧى صѧلة ھѧذه الملكیѧѧة   

الخاصѧѧة بالشѧѧرور والآثѧѧام بѧѧین البشѧѧر، والحѧѧروب بѧѧین الأمѧѧم والشѧѧعوب، وھنѧѧاك محѧѧاولات كثیѧѧرة أخѧѧرى غیѧѧر ثѧѧلاث 
  شرى عادل.المحاولات السابقة، وكلھا تقع فى إطار (التصویر الیوتوبى) لمجتمع ب

أن قراءة التاریخ الأدبى تؤكد أن أدب الطور المتقѧدم للنظѧام العبѧودى أبѧدع نمѧوذج (البطѧل العمѧلاق) الѧذى أكѧد   
حضور الإنسѧان فѧى مواجھѧة القѧوى الطبیعیѧة، وغیرھѧا مѧن القѧوى غیѧر الإنسѧانیة وأكѧد قوتѧھ، وصѧلابتھ فѧى الصѧراع، 

لامحѧѧھ، كمѧѧا أبѧѧدع أدب الطѧѧور المتقѧѧدم للنظѧѧام الإقطѧѧاعى نمѧѧوذج وانتصѧѧاره، وجعѧѧل الخیѧѧر خلقѧѧا لѧѧھ، والنضѧѧارة صѧѧفة لم
(البطل الأخلاقى) الذى جسد فى إھابھ وفى سلوكھ المثل الأخلاقѧى الأعلѧى للحضѧارة الدینیѧة فѧى بواكیرھѧا ذات الطѧابع 

فѧرد، وأعلѧى مѧن الإنسانى المتقدم، وأبدع أدب الطور المتقدم للنظѧام الرأسѧمالى نمѧوذج (البطѧل الحѧر) الѧذى أكѧد قیمѧة ال
  شأن كرامتھ وحریتھ، ھؤلاء الأبطال مثلوا (المثال العام).

وفى العصر الحدیث بعѧد عصѧور طویلѧة طمسѧت فیھѧا ملامѧح الفѧرد یبѧدو مѧن الضѧروري التأكیѧد علѧى النظѧرة   
ѧیم بینھѧد إذا أرادت، دون أن تقѧع جدیѧى واقѧوره إلѧع الواقعیة للأدب التى تنظر إلى الواقع كما ھو واقع، لتحѧین الواقѧا وب

حائلا تنسجھ الأوھام، ثم سرعان ما ننسى أنھ أوھام، فإذا كان البدائى یخلق لنفسѧھ الخرافѧة لینظѧر بمنظارھѧا إلѧى وقѧائع 
الدنیا، فإن المتحضر ھو الذى یواجھ تلك الوقѧائع كمѧا تبѧدو لحواسѧھ، وبغیѧر ھѧذه الرؤیѧة المباشѧرة یتعѧذر علیѧھ أن یلجѧم 

  )455-419: 37( ث أراد لھا أن تسیر.الطبیعة لیسیر وقائعھا حی

ومن أبرز جوانب النظرة الواقعیة أن نلتمس للأشیاء ، والموضوعات أسبابھا الطبیعیة، وأن تѧرد الظѧواھر إلѧى   
إلا بالجراثیم التى أحدثتھ، ولا یعلѧل سѧقوط المطѧر إلا بظѧروف المنѧاخ  -مثلا -أسبابھا الطبیعیة كذلك، فلا یفسر المرض

  وھكذا.
كان التقدم شرطا أساسیا للحضارة فѧإن الجانѧب العقلѧى وحѧده مѧن الإنسѧان بمѧا ینتجѧھ مѧن العلѧوم ھѧو الѧذى وإذا   

یتقدم، فالفیزیاء أو الكیمیاء أو البیولوجیا أو غیرھا من فروع العلم لیست الیوم كما كانت بالأمس، واخѧتلاف یومھѧا عѧن 
أفقر مѧن حصѧیلة الیѧوم، وأكثѧر منھѧا تعرضѧا للخطѧأ، وأمѧا  أمسھا ھو الاختلاف الذى یتحتم فیھ أن تكون حصیلة الأمس

فقد لا یستطیع شاعر مѧن شѧعرائنا الیѧوم  )207: 27)، (10: 1( الآداب، والفنون فكلمة "التقدم" بالنسبة إلیھا لیست بذات معنى،
یѧة التѧى بلغتھѧا ألѧف أن یجارى امرأ القیس، وقد لا یستطیع أحد من رواة الحكایات فى یومنا أن یقترب مѧن الѧذروة الأدب

لیلة ولیلة. إن التقدم لا یكون إلا فى معرفتنا العلمیѧة، وأمѧا مѧا ھѧو خѧاص بالوجѧدان، فѧلا أظѧن أن الأم العصѧریة الثكلѧى 
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تبكى فقیدھا على نحو أكمل من بكاء الأمھات بѧالأمس، ولا أن یفنѧى عاشѧق فѧى عشѧق حبیبتѧھ بѧأكثر ممѧا فنѧى قѧیس فѧى 
مѧѧن  -بمعنѧѧى أغѧѧزر علمѧѧا -لنظѧѧرة العقلیѧѧة التѧѧى ترجѧѧو أن یجیѧѧئ المسѧѧتقبل أكثѧѧر تحضѧѧراعشѧѧق لѧѧیلاه. فلابѧѧد أن ننظѧѧر ا

  )41-38: 25( الحاضر ومن الماضى على السواء.
وعلیѧѧѧھ فیبѧѧѧدو مѧѧѧن الضѧѧѧروري أننѧѧѧا فѧѧѧى حاجѧѧѧة إلѧѧѧى أدب لتربیѧѧѧة إرادة إنسѧѧѧان عصѧѧѧرى، قѧѧѧد یكѧѧѧون مѧѧѧن أبѧѧѧرز   
  )75-72: 22) ، (80-73: 25(ملامحھ:

ء للفكر القدیم غیر العقلانى، ویھدم جدار الرتابѧة، والجمѧود، ویتحѧرر مѧن قیѧود ومخѧاوف غیѧر إنسان یكسر حدة الولا-أ
  مرئیة، ویفكر تفكیرا علمیا عالمیا.

 قوة اجتماعیة جدیدة، تسدد ھجماتھا إلى العلاقات القدیمة؛ لتطѧور نفسѧھا، وتحقѧق فѧى ذات الوقѧت مصѧالح المجمѧوع-ب
  .يالشعب

  على الضیق الانعزالى، لترتاد المجھول، ولتكشف حدود ھذا العالم. نظرة رحبة إلى العالم تقضى-ج
  

  الإحساس بمشكلة البحث:
قسѧѧم إلѧѧى حقیقѧѧة ن" بѧѧین فیھѧѧا أن الألفѧѧاظ فѧѧى دراسѧѧة الأدب تJonathan Cullerفѧѧى دراسѧѧة "لجوناثѧѧان كѧѧالر   

غѧوى، أمѧا المجѧاز فھѧو اسѧتعمال ومجاز، والحقیقة فى الألفاظ ھى استعمالھا فیما وضعت لھا من المعانى فѧى المعجѧم الل
أیѧѧة لفظѧѧة فѧѧى غیѧѧر معناھѧѧا المعجمѧѧى (الحقیقѧѧى أو الأصѧѧلى) لوجѧѧود علاقѧѧة بѧѧین المعنѧѧى اللغѧѧوى الأصѧѧلى لھѧѧذه اللفظѧѧة 

  )97-95: 73(والمعنى المجازى الناتج عن ذلك الاستعمال بشرط وجود قرنیة مانعة من إرادة المعنى الأصلى للفظة. 
ق بشكل كاف عن طریق المعنى المعجمى للكلمة، ومع ھذا یلجѧأ الإنسѧان إلѧى المجѧاز ویمكن التعبیر عن الحقائ  
  )50: 24( مثل التشبیھ، والاستعارة، والكنایة، والمجاز المرسل، لزیادة التعبیر جمالا وتأثیرا. -اللغوى

  )13 :31(محسنات.الزخارف ویعد من الولذلك فالمجاز اللغوى لیس جزءا جوھریا فى المعنى، بل ھو   
ویرى المسیرى أن اللغة الإنسانیة نظام دلالى محدد، یتسم بالاتساق الداخلى، ولھ قواعѧده الخاصѧة، یتكѧون مѧن   

دوال وأسѧѧماء تشѧѧیر إلѧѧى مѧѧدلولات ومسѧѧمیات لأشѧѧیاء موجѧѧودة فѧѧى العѧѧالم الخѧѧارجى، لكѧѧن ثمѧѧة مسѧѧافة تفصѧѧل بѧѧین الѧѧدال 
عدم، حسب مدى تركیبة المѧدلول (سѧواء أكѧان شѧیئا طبیعیѧا أم اللغوى والمدلول، وھى مسافة تتسع وتضیق، بل أحیانا تن

ظاھرة إنسانیة أو غیبیة، تأخذ فى الإتساع، ولا یمكن عبورھѧا، ولكѧن یمكѧن تقریبھѧا، وتحویلھѧا إلѧى مجѧال للتفاعѧل عѧن 
  طریق استخدام لغة محایدة مباشرة.

  ѧى صѧة وكل أشكال المجاز مھما بلغت من تجرید، وتنوع، واختلاف تحتوى علѧورة المجازیѧة. والصѧور مجازی
  )150-130: 31(تستخدم كوسیلة لتمریر التحیزات وفرضھا بشكل خفى. 

ھـ) جوانب المجاز، وجعلھا تشѧمل: "الاسѧتعارة والتمثیѧل والقلѧب والتقѧدیم والتѧأخیر 276وقد حدد ابن قتیبة (ت   
یضѧاح ومخاطبѧة الواحѧد مخاطبѧة الجمیѧع، التكѧرار والإخفѧاء والإظھѧار والتعѧریض، والإفصѧاح والكنایѧة والإو والحذف

والجمیع خطاب الواحد والواحد والجمیع خطاب الاثنین، والقصد بلفظ الخصوص لمعنى العمѧوم، وبلفѧظ العمѧوم لمعنѧى 
الخصوص، مع أشیاء أخرى كثیرة، وھى ظواھر أسلوبیة تعنى التغیر فى الدلالѧة، والخѧروج بھѧا عѧن دلالѧة المواضѧعة 

  )21-20: 2(الشائعة. 
سѧواء فѧى أصѧلھ الثلاثѧى أو فѧى  القѧرآن الكѧریمویعد مصطلح "المثѧل" أكثѧر المصѧطلحات المجازیѧة ورودا فѧى   

مشتقاتھ المتعددة، وھو یتراوح بین عدة معان أھمھا "الصفة العجیبة كأنھا لغرابتھѧا تشѧبھ بھѧا، ویتمثѧل" ومعنѧى ذلѧك أن 
یѧھ ، وممѧا یؤكѧد ھѧذا التطѧابق الѧذى یكѧاد یكѧون تامѧا بѧین مصطلح المثѧل یصѧبح قریبѧا جѧدا مѧن معنѧى التشѧبیھ" ویѧدل عل

لا تѧأتى إلا بمعنѧى الاشѧتباه، والاخѧتلاط، والتѧداخل وعѧدم القѧدرة  القѧرآن الكѧریم"المثل" و "التشبیھ" أن مادة "شѧبھ" فѧى 
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لѧبس علیѧھ" على التمییز "شبھ الشئ تشبیھا أشكل وشبھ علیھ، خلѧط علیѧھ الأمѧر حتѧى اشѧتبھ بغیѧره، وشѧبھ علیѧھ الأمѧر: 
  والمعنى واضح فى المشتقات الأخرى للمادة أنھ ھو الاختلاط، وذلك فى "تشابھ" و"مشتبھ" و "متشابھ".

، وإن وردت المادة فى معنى الإخفاء، والستر وترد فى معنى "الكنایѧة" القرآن الكریمولم یرد لفظ "الكنایة" فى   
توسع فى دلالتھ فصѧار لѧھ وجھѧان ظѧاھر وبѧاطن" وذلѧك فѧى أو قریبا منھا "التعریض" وھى خلاف التصریح وھو "ما 
  )21: 2( ).235قولھ تعالى: "فیما عرضتم بھ من خطبة النساء" (البقرة/ 

وقد وردت مادة "جوز" بمعنѧى القطѧع والعبѧور، وھѧذا المعنѧى لѧیس بعیѧدا عѧن المفھѧوم المتѧأخر لكلمѧة "مجѧاز"   
  عبارة إلى معنى آخر یتعلق بھا.على أساس أن المجاز ھو تجاوز المعنى الحقیقى لل

، ولذلك كان مѧن الطبیعѧى أن القرآن الكریمأما مادة "عیر" الأصل الاشتقاقى لمصطلح "الاستعارة" فلم ترد فى   
یكون ھذا المصطلح أكثر المصطلحات الأدبیة تأخرا فى الظھور، وعلى العكس من ذلك كѧان مصѧطلح "المثѧل" مѧع مѧا 

ودلالتѧѧھ علѧѧى معنѧѧى  القѧѧرآن الكѧѧریمفѧѧى  ورودة المصѧѧطلحات ظھѧѧورا وذلѧѧك بحكѧѧم كثѧѧرةیشѧѧتق منѧѧھ كالتمثیѧѧل ھѧѧو أكثѧѧر 
مѧن جانѧب، ولعѧدم  القѧرآن الكѧریم"التشبیھ" وكان مصطلح "الكنایة" أقѧل ظھѧورا مѧن مصѧطلح "المثѧل" لقلѧة وروده فѧى 

  وضوح دلالتھ المجازیة من جانب آخر.
  ѧات الصѧةومن الضروري الإشارة إلى ما أثارتھ بعض محتویѧل -ور التعبیریѧا بالمثѧر عنھѧى عبѧدل  -التѧن الجѧم

نفسѧѧھ عѧѧن ھѧѧذا الاعتѧѧراض بقولѧѧھ تعѧѧالى: "إن الله لا یسѧѧتحى أن یضѧѧرب مѧѧثلا مѧѧا  القѧѧرآن الكѧѧریموقѧѧد عبѧѧر  -والاسѧѧتنكار
، بعوضة فما فوقھا، فأما الذین آمنوا فیعلمѧون أنѧھ الحѧق مѧن ربھѧم، وأمѧا الѧذین كفѧروا فیقولѧون مѧـاذا أراد الله بھѧذا مѧثلا

  )398، 1: جـ7) (26(البقرة/یضل بھ كثیرا، ویھدى بھ كثیرا، وما یضل بھ إلا الفاسقین" 

ولѧѧم تكѧѧن اجتھѧѧادات ابѧѧن عبѧѧاس فѧѧى تفسѧѧیر الѧѧنص بعیѧѧدة عѧѧن جѧѧو التأویѧѧل، والجѧѧدل الѧѧدینى الѧѧذى بѧѧدأ بانشѧѧقاق   
ھѧو رسѧول علѧي بѧن أبѧى  -فیمѧا یقѧال -وكѧان ابѧن عبѧاس -الخوارج على علي بن أبى طالب نتیجة لرفضھم مبدأ التحكیم

ѧالقرآن طالب لمجادلة الخوارج ومحاولة إقناعھم بخطأ موقفھم وصحة موقف علي. ولم یخل ھذا الجدل من الاستشھاد ب
علѧى مسѧѧتوى  -، حتѧѧى تحѧول النѧزاعالقѧرآن الكѧریممѧن كѧلا الطѧرفین علѧѧى صѧحة موقفѧھ، واتسѧاقھ مѧѧع معطیѧات  الكѧریم

ى نفسѧھ والاسѧتدلال بѧھ، وھѧذا كلѧھ مѧا جعѧل علѧي بѧن أبѧى طالѧب ینھѧى ابѧن لكریمѧالقرآن اإلى فھم النص  -الجدل الدینى
ѧوارج بѧریمعباس عن مجادلة الخѧالقرآن الك ѧاجھم بѧمھم، ولا تحѧریم"فخاصѧمھم القرآن الكѧن خاصѧوه، ولكѧھ ذو وجѧفإن ،

  )142: 6(بالسنة" 
ى: "طلعھѧѧا كأنѧѧھ رؤوس ویѧѧروى أن كاتѧѧب الفضѧѧل بѧѧن ربیѧѧع سѧѧأل أبѧѧا عبیѧѧدة معمѧѧر بѧѧن المثنѧѧى عѧѧن قولѧѧھ تعѧѧال  

) وقال: إنما یقع الوعد والإیعاد بما عرف مثلھ، وھذا لم یعرف، فقال لھ أبو عبیѧدة: "إنمѧا كلѧم 65الشیاطین" (الصافات/ 
  العرب على قدر كلامھم، أما سمعت قول امرئ القیس: -الله تعالى

  أیقتلنى والمشرفى مضاجعـى          ومسنونة زرق كأنیاب أغوال
یروا الغول قѧط، ولكѧنھم لمѧا كѧان أمѧر الغѧول یھѧولھم، أو عѧدوا بѧھ، فاستحسѧن الفضѧل ذلѧك، واستحسѧنھ  وھم لم  
  )119: 6(السائل" 
) ظѧاھرة 17فѧى قولѧھ تعѧالى: "مѧثلھم كمثѧل الѧذى اسѧتوقد نѧارا" (البقѧرة/ مѧن الآیѧة  -التشѧبیھ -وفѧى تحلیѧل المثѧل  

ھ بھ مفرد، فكیف یمكن أن یقع التشبیھ علѧى ذلѧك؟ ویدفعѧھ ھѧذا استوقفت الفراء. ھى أن المشبھ جمع ، فى حین أن المشب
للفعѧل لا للأعیѧان، وإنمѧا ھѧو مثѧل للنفѧاق، فقѧال مѧثلھم  -والله أعلѧم -التساؤل إلى تحلیѧل لوجѧھ الشѧبھ "فإنمѧا ضѧرب المثѧل

ھ مѧѧن المѧѧوت" قѧѧال الله" تѧѧدور أعیѧѧنھم كالѧѧذى یغشѧѧى علیѧѧ ولѧѧم یقѧѧل الѧѧذین اسѧѧتوقدوا. وھѧѧو كمѧѧاكمثѧѧل الѧѧذى اسѧѧتوقد نѧѧارا، 
إلا كبعѧث  -والله أعلѧم -)، فѧالمعنى28) وقولھ: "ما خلقكم ولا بعѧثكم إلا كѧنفس واحѧدة" (لقمѧان/ 19(الأحزاب/ من الآیة 

) وقѧѧال: 4نفѧس واحѧدة، ولѧو كѧان التشѧبیھ للرجѧال لكѧان مجموعѧا كمѧѧا قѧال" كѧأنھم خشѧب مسѧندة" (المنѧافقون/ مѧن الآیѧة 
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) فكان مجموعا إذا أراد تشبیھ أعیѧان الرجѧال، فѧأجز الكѧلام علѧى ھѧذا، 7من الآیة  "كأنھم أعجاز نخل خاویة" ( الحاقة/
وإن جاءك تشبیھ جمع الرجال موحدا فى شعر فأجزه، وإن جاءك التشبیھ للواحد مجموعا فѧى شѧعر فھѧو أیضѧا یѧراد بѧھ 

  )15: 8(الفعل فأجزه" 
  ѧرفیة فѧیغة الصѧا كما یوجد نوع آخر من المجاز، یكون فى دلالة الصѧیغة عمѧال بالصѧة للانتقѧدد وظیفѧالفراء یح

وضعت لھ من دلالتھا الصرفیة إلѧى دلالѧة أخѧرى، فصѧیغة "فاعѧل" تѧدل علѧى اسѧم الفاعѧل، ولكنھѧا قѧد یتجѧوز بھѧا فتѧدل 
  على اسم المفعول.

) فیقول: "فیھѧا الرضѧاء، والعѧرب تقѧول: ھѧذا لیѧل نѧائم، وسѧر 21ففى قولھ تعالى: "فى عیشة راضیة" (الحاقة/   
اتم، وماء دافق، فیجعلونھ فاعلا، وھو مفعول فى الأصل، وذلك أنھم یریدون وجھ المدح والذم، فیقولѧون ذلѧك لا علѧى ك

بنѧѧاء الفعѧѧل، ولѧѧو كѧѧان فعѧѧلا مصѧѧرحا لѧѧم یقѧѧل ذلѧѧك فیѧѧھ، لأنѧѧھ لا یجѧѧوز أن تقѧѧول للضѧѧارب: مضѧѧروب، ولا للمضѧѧروب: 
  )182: 9( ضارب، لأنھ لا مدح فیھ، ولا ذم.

وب "التشخیص" وھو إطѧلاق صѧفات إنسѧانیة علѧى الحیѧوان، والجمѧاد، غیѧر أن مѧا یلفѧت نظѧر ومن المجاز أسل  
أبى عبیدة إلى ھذا الأسلوب ھو استخدام ضمائر العاقل بدلا من ضمائر غیر العاقل، ومن ذلك قولھ تعѧالى: "قالѧت نملѧة 

لѧذى خѧرج مخѧرج الآدمیѧین، والعѧرب قѧد ) یقѧول: "ھѧذا مѧن الحیѧوان ا18یأیھا النمل ادخلوا مساكنكم" (النمل/ من الآیة 
  تفعل ذلك. قال:

  شربت إذا ما الدیك یدعو صباحھ     إذا ما بنو نعش دنوا فتصوبوا
) ھѧذا مجѧاز المѧوات الѧذى یشѧبھ تقѧدیر فعلѧھ 11ویقول فى قولھ تعالى: "قالتا أتینѧا طѧائعین" (فصѧلت/ مѧن الآیѧة   

) و "كѧѧل 40الآیѧات "وكѧل فѧى فلѧك یسѧѧبحون" (یѧس/ مѧن الآیѧة  بفعѧل الآدمیѧین" وھѧى نفѧس النظѧѧرة التѧى ینظѧر بھѧا إلѧѧى
  )153، 162، 196: 4() 2یجرى لأجل مسمى" (الرعد/من الآیة 

        
ویѧѧرى أحѧѧد البѧѧاحثین أن علѧѧم الأدب لا یمكѧѧن أن یكѧѧون بѧѧأى حѧѧال لѧѧھ الكلمѧѧة الأخیѧѧرة علѧѧى الأدب، والمعضѧѧلة   

  )213: 28(غة علم الأدب" الجوھریة فى تقدیرى لیست ھى نظریة علم الأدب، بل ھى ل
فاللغة لابد أن تكون واضحة، ومحایدة تماما، على أمل أن تصبح شѧفافة تمامѧا، وموصѧلة بشѧكل كامѧل، وقѧادرة   

على تمثیل الواقع، ویمكن للقارئ من خلالھا أن یمسك بواقع صلب متماسѧك ، والجمѧل الاخباریѧة ھѧى المناسѧبة للتعبیѧر 
اء، وھى جمل یمكن التأكد من زیفھا أو صدقھا مѧن خѧلال التجربѧة، والاختبѧار ومѧا لا عن علاقات الإنتاج والبیع والشر

فھى یمكن التأكد منھ بھذه الطریقة لیس بجملـة، وبالتالى فإن جملا أخرى مثل جمѧل العواطѧف والمشѧاعر شѧبھ إخباریѧة،
  )55-51: 30(.جمل زخرفیة

دیث یحتѧѧاج إلѧѧى لغѧѧة محایѧѧدة، تشѧѧیر إلѧѧى " أن المجتمѧѧع الصѧѧناعى الحRose Jeanne Marieѧѧویѧѧرى "روس   
تمامѧا، وتتسѧم  -، ولابѧد أن تكѧون منضѧبطة أشیاء محددة، فمѧن أھѧم وظѧائف اللغѧة أنھѧا أداة للتعبیѧر عѧن الأفكѧار العلمیѧة

  )255: 87(بالدقة البالغة. 
  مثل:ولذلك اتجھت كثیر من الدراسات والبحوث الغربیة فى اللغة والأدب نحو لغة علمیة، وأدب علمى،   

  ).68تحلیل خمسین اقتباسا من الأدب العلمى ( - 1
  ).53تحلیل الأدب العلمى باستخدام نشاط المجموعات: مناقشات الطلاب حول البحوث البیئیة ( - 2
  ).84الأدب العلمى والقراءة والكتابة: مقرر المھارات العملیة لطلاب اللیسانس ( - 3
  .)51تعریف الطلاب الجامعیین بالأدب العلمى والمكتبة ( - 4
  ).65عرض للأدب العلمى مشروع بحث تربوى ( - 5
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  ).60أثر تأخیر النشر على توزیع الأدب العلمى توزیعا ناضجا مراقبا ( - 6
  ).69فوائد الاستعارة فى أكثر أعمال الأدب العلمى اقتباسا ( - 7
  ).57دخول الطلاب للعلم من خلال الأدب ( - 8
  ).52كتب الأطفال المصورة (أنشطة العلوم المبنیة على الأدب فى ریاض الأطفال من خلال  - 9
أدب الأطفال مع التركیز على العلوم: عشرون مجموعة من الأنشطة طورھا المعلمѧون مѧن مرحلѧة الریѧاض حتѧى  - 10

  ).49المستوى الثامن (
مѧن  الریѧاض حتѧى  الاولѧى العلوم المبنیة على الأدب: كتѧب وأنشѧطة الأطفѧال لإثѧراء منѧاھج الدراسѧة فѧى المرحلѧة - 11

  ).70المستوى الثامن (
  ).47تقدیم الأفكار العلمیة من خلال أدب الأطفال ( - 12
  ).66العلوم فى الأدب: مواد دراسیة كمدخل للتعلیم من خلال بعض الموضوعات. ( - 13
  

فѧى الوقѧت  -وفى ضوء ما سبق یتبѧین أن لغѧة الأدب العربѧى مѧا زالѧت جامѧدة عنѧد أصѧول نشѧأتھا فѧى الماضѧى  
، أسلوبا، ومنھجا، ولغة حیاة فѧى ھѧذا العصѧر ممѧا جعلنѧا نعѧیش تناقضѧا مؤلمѧا الذى اتسمت فیھ لغة الأدب الغربى بالعلم

بین كوننا شكلا فى العالم الحدیث، وكوننا جوھرا من خارجھ، یضطرنا إلى معاناة قضایا مجتمع قدیم فѧى عѧالم حѧدیث، 
  ومعاناة قضایا عالم حدیث فى مجتمع قدیم.

  تحدید مشكلة البحث:
  د مشكلة ھذا البحث فى السؤال الآتـى:فى ضوء ما سبق یمكن تحدی  

  الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة؟لتنمیةما الاتجاھات الحدیثة 
  ویتفرع من السؤال السابق الأسئلة الآتیة:  

  ما نظریات تعلیم الأدب؟ - 1
  ما الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟ - 2
  علیم اللغة العربیة من خلال الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟ما الاتجاھات الحدیثة فى ت - 3
  ھل یوجد أدب علمى، واتجاه لتعلیمھ فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟ - 4

  أھداف البحث:
  تحدید نظریات تعلیم الأدب. - 1
  تحدید الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة. - 2
  جاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة العربیة من خلال الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة.تحدید الات - 3
  تحدید الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم الأدب العلمى. - 4

  خطوات البحث:
  تحددت خطوات ھذا البحث فیما یأتى:  

  مقدمــة. - 1
  الإحساس بمشكلة البحث. - 2
  تحدید مشكلة البحث. - 3
  بحث.تحدید أھداف ال - 4
  تحدید خطوات البحث. - 5
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  مفھوم الأدب، ونظریات تعلیمھ. - 6
  الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة. - 7
  الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة العربیة من خلال الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة. - 8
  حوث المعاصرة.الاتجاه نحو تعلیم أدب علمى فى ضوء الدراسات والب - 9
  ملخص الاتجاھات الحدیثة. - 10
  المراجـــع - 11

  مفھوم الأدب، ونظریات تعلیمھ:
واصطلاحا "ھو تعبیѧر علѧى نحѧو مѧا عѧن  )206: 3( الأدب: أدب النفس والدرس. والأدب: الظرف وحسن التناول  

ѧر والنقѧالأدب تعبیѧر، فѧى الحدس بالأشیاء والنقد، ھو الدراسة الثقافیة الدقیقة لذلك التعبیѧإن حركتѧك فѧة، ودون شѧد دراس
  )3: 11( الروح ھاتین التعبیر والدراسة یلتقیان فى الشخص الواحد نفسھ.

وقـد وجد النقد الأدبى أولا ثم وجدت البلاغة بعد ذلك منبثقѧة عنѧھ، ومسѧتمدة منѧھ، وقѧـد سѧبقھم الأدب الإنشѧائى   
لق من الإنسان أسطورة، فى حین یرسم النثر صѧورتھ". والأصل فى الشعـر أن یخ )13: 32( بقسمیھ: الشعر والنثر الفنى.

)15 :63) ،(62 :1-20(  

كلاسѧѧیكیة، ورومانسѧѧیة، وواقعیѧѧة. تصѧѧوغ كѧѧل منھѧѧا الحاجѧѧات الجمالیѧѧة،  )194-189: 90(والمѧѧدارس الأدبیѧѧة ثѧѧلاث:  
ѧذه المѧدا ھѧا عѧاعى، ومѧور الاجتمѧل التطѧن مراحѧة مѧة كاملѧاعى ومرحلѧام اجتمѧى لنظѧى الأعلѧل الفنѧثلاث والمثѧѧدارس ال

  فتیارات واتجاھات، وتستند كل مدرسة أدبیة إلى نظریة بعینھا.
الكلاسیكیة إلى نظریة المحاكاة، وتستند المدرسة الرومانسѧیة إلѧى نظریѧة التعبیѧر، وتسѧتند  ةحیث تستند المدرس  
  الواقعیة إلى نظریة الانعكاس وفیما یلى بیان ذلك. ةالمدرس

  أولا: الفكر المثالى:
  ف الكلاسیكى (نظریة المحاكاة: الفن من زاویة المتلقى):الموق-1

" بینѧѧت أن الوجѧѧود الأفلاطѧѧونى ذو عѧѧوالم ثلاثѧѧة: عѧѧالم المثѧѧل، وھѧѧو كامѧѧل Martinezفѧѧى دراسѧѧة لѧѧـ "مѧѧارتینز 
ѧѧودات المحسوسѧѧة والموجѧѧیاء المرئیѧѧالم الأشѧѧر، وعѧѧت لا یتغیѧѧد ثابѧѧوذجى، خالѧѧالم  ةنمѧѧل، وعѧѧالم المثѧѧن عѧѧورة مѧѧو صѧѧوھ

والظلال وھو الذى یبدو فى الأعمال الفنیة، وھو محاكاة للعѧالم الثѧانى، فطبیعѧة الفѧن فѧى التصѧور الأفلاطѧونى الخیالات 
محاكاة للعالم المحسوس الذى ھو بدوره محاكاة لعالم المثل الخالدة، وصورة لھ. وطبیعة الفن ھذه مرآویѧة، بمعنѧى  -ھى

شѧѧیاء المحسوسѧѧة. فѧѧإذا صѧѧور فنѧѧان منضѧѧدة فѧѧإن لھѧѧذه المنضѧѧدة أن الفنѧѧان كأنѧѧھ یѧѧدیر مѧѧرآة لѧѧیعكس خیѧѧالات محاكیѧѧة للأ
المصورة المرتبة الثالثة فى مراتب الوجود الأفلاطونى المثلث: المرتبة الأولى لفكر المنضدة فى عѧالم المثѧل، والمرتبѧة 

لمصѧور ومѧن ھنѧا الثانیة للمنضدة الواقعیة التى صنعھا النجار، والمرتبة الثالثة لمظھر المنضدة الѧذى یظھѧر فѧى عمѧل ا
كѧان ھجѧѧوم أفلاطѧѧون علѧѧى الفѧѧن ونفیѧھ وأصѧѧحابھ مѧѧن مدینتѧѧھ الفاضѧѧلة، فغایѧة أھѧѧل ھѧѧـذه المدینѧѧة أن یعرفѧѧوا الخیѧѧر، وأن 
یصلوا إلى أن تكون أفعѧالھم خیѧرة فاضѧلة، والفѧن لا یسѧاعد علѧى تحقیѧق ھѧذه الأھѧداف، لأن طبیعتѧھ المحاكѧاة المرآویѧة 

وھѧو یحѧѧاكى ھѧذه الأصѧѧول حكایѧة شѧѧائھة ناقصѧة، وبѧѧـذلك یصѧرف النѧѧاس عѧѧن  لأصѧـول قائمѧѧة أقѧرب منѧѧھ إلѧى الحقیقѧѧة،
  )204: 80(معرفة الحقیقة، بل إنھ یخدعھم، إذ یقدم إلیھم الزیف والخیالات.

ولقѧѧد قبѧѧل أرسѧѧطو مبѧѧدأ (المحاكѧѧاة) فѧѧى طبیعѧѧة الفѧѧن، لكنѧѧھ لѧѧم یقبѧѧل أن تكѧѧون ھѧѧذه المحاكѧѧاة نقѧѧلا مرآویѧѧا لظѧѧاھر 
فإنھ لا ینقل فقط مѧا ھѧو كѧائن ، بѧل إنѧھ لینقѧل فѧى الغالѧب مѧا  -إذا یحاكى -، ونبھ إلى أن الفنالطبیعة وللمباشر فى الحیاة

  یمكن أن یكون، وما ینبغى أن یكون.
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ولم یتبع أرسطو منھج التجرید والاستنتاج، وإنمѧا اتبѧع مѧنھج الفحѧص والاسѧتقراء، وانتھѧى بѧھ ھѧذا المѧنھج إلѧى 
غیر حقیقى، وكان فى قبول أرسطو للعѧالم الѧواقعى رفѧض للتصѧورات الوھمیѧة قبول العالم الواقعى الذى عده أفلاطون 
  )99: 26( المتخیلة لھذا العالم الطبیعى والإنسانى.

ویبѧѧدو ھѧѧذا المѧѧنھج الأرسѧѧطى فѧѧى موقѧѧف أرسѧѧطو مѧѧن شѧѧعراء عصѧѧره، وخاصѧѧة فѧѧى تناولѧѧھ لمآسѧѧى یوربیѧѧدیس 
Euripides  وفوكلیس  406-485(حوالىѧوس (ق.مSophocles والىѧح) ددا 406-496ѧدیس مجѧان یوربیѧد كѧق.م) فق

فكریا واجتماعیا تناول بالنقد معتقدات مجتمعھ، ونظرة الناس فى عصره إلى العوالم العلویة غیر المرئیة، وتخلѧص فѧى 
كثیѧѧر مѧѧن مآسѧѧیھ مѧѧن سѧѧیطرة معتقѧѧدات عصѧѧره فѧѧى الآلھѧѧة والأسѧѧاطیر والأبطѧѧال والسѧѧحرة والعѧѧرافین، وضѧѧمن أعمالѧѧھ 

لھѧѧم أبعѧѧد فѧѧى بѧѧاب الفضѧѧیلة والخیѧѧر عѧѧن نمѧѧوذج الإنسѧѧان الفاضѧѧل العѧѧادى، وأظھѧѧرھم فѧѧى صѧѧور تصѧѧویرا للآلھѧѧة یجع
السѧѧارقین والحاقѧѧدین والقسѧѧاة والمتحیѧѧزین. لھѧѧѧذا لقѧѧى یوربیѧѧدیس ھجومѧѧا شѧѧѧدیدا مѧѧن مفكѧѧرى الأرسѧѧتقراطیة وفنانیھѧѧѧا 

م یشѧر أرسѧطو فѧى تناولѧھ لѧالمحافظیـن، ورفѧض عصѧره كثیѧرا مѧن آرائѧھ، وإن كѧان فѧى منحѧھ جѧوائزه الفنیѧة أحیانѧا، و
شاعر إلى أیة إدانة أو إتھام لھ، وإنما أخذ على بعѧض أعمالѧھ الضѧعف فѧى البنѧاء نتیجѧة الوقѧوع فѧى مزلѧق ال المآسى ھذ

  فنى محدد، وھو خفوت الحركة لصالح الحكى الأبیسوى والملحمى.
ѧѧѧراثھم الѧѧѧد تѧѧѧذى مجѧѧѧو الѧѧѧریھ فھѧѧѧن معاصѧѧѧق مѧѧѧدیر عمیѧѧѧى بتقѧѧѧان یحظѧѧѧد كѧѧѧوفوكلیس فقѧѧѧا سѧѧѧولى أمѧѧѧدینى والبط

والأسطورى، وھو الذى دافع عن معتقداتھم،وأعرافھم الاجتماعیة والأخلاقیة فمآسى سوفوكلیس "تمثیل" للمثل الأعلѧى 
الیونانى فى القرن الخامس قبل المیلاد، ومع ذلك فإن الموقف الأرسطى من سوفوكلیس لم یكن أخلاقیا، بѧل كѧان موقفѧا 

عند مآسى ھذا الشاعر، وھى وقفات طویلة وكثیرة فѧى كتѧاب فѧن الشѧعر كانѧت عنѧد فنیا فى مجملھ، فإن وقفات أرسطو 
الجوانب التعبیریة وطرائق الأداء الفنى فѧى تلѧك المآسѧى، ولѧیس معنѧى ھѧذا أن أرسѧطو قѧدم التكنیѧك بشѧكل مطلѧق علѧى 

نھѧا. إن "الحقیقѧة" النفسѧیة المضمون الخلقى والاجتماعى، ولكن معناه أنھ اعتمد الدلالة الخلقیة فى صورة تعبیѧر الفѧن ع
والأخلاقیة والاجتماعیة مھمة لدیھ، ولكنھ یلفت النظر دائما إلى اختلاف صورة التعبیر عن ھѧذه الحقیقѧة فѧى الفѧن عنھѧا 
فى أى نشاط إنسانى آخر، لذا فإنھ یفرق بین سبیل الفن وسبل وجوه النشاط الإنسانى المختلفة، بѧل ھѧو یفѧرق بѧین سѧبیل 

  )60: 36( الفنون. كل فن وغیره من
عامѧة مثѧالى موضѧوعى كأسѧتاذه  ةإلѧى المادیѧة فإنѧھ بصѧور -فى منھجѧھ -وعلى الرغم من أن أرسطو أكثر میلا

أفلاطون، وقد رأینا أن ھذه المثالیة الموضوعیة تلح على جانب واحد مѧن جوانѧب الѧدرس الفنѧى، وھѧو جانѧب أثѧر الفѧن 
اعیة للفن لكن ھѧذه المثالیѧة تضѧع لوظیفѧة الفѧن الاجتماعیѧة "مبѧادئ أزلیѧة" فى المتلقى، أى أنھا تلح على الوظیفة الاجتم

  )100-99: 26(عند أفلاطون، وتبحثھا صوریا عن أرسطو، والأمران معا ینكران التغیر. 
إن "المطلق" فى القیمة، و"الصوریة" فى العلاقة أمران متلازمان فى الموقف الكلاسیكى، وھѧو الموقѧف الѧذى 

العلاقѧات الاجتماعیѧة العبودیѧة والإقطاعیѧة بصѧورة عامѧة، یفضѧى الأمѧر الأول إلѧى فѧرض  -كر الأدبىفى الف –یصوغ 
  قیم مسبقة على الفن، ویفضى الأمر الثانى إلى سیادة المناھج الشكلیة والفقھیة والبلاغیة.

فیѧة الغیبیѧة تتقѧوض زمѧن لقد اتسم الفكر الأدبى بكثیر من الحیویة عندما بدأت العلاقات الاقطاعیѧة وابنیتھѧا الثقا
تسѧتغرق لѧدى كثیѧر مѧن المѧؤرخین خمسѧة قѧرون: مѧن الثالѧث عشѧر إلѧى الثѧامن  -النھضة الأوروبیة، وتعد ھذه النھضѧة

الانتقالة الكبرى بین المجتمѧع الاقطѧاعى والمجتمѧع الرأسѧمالى البرجѧوازى الحѧدیث، فѧى ھѧذه الانتقالѧة  -عشر المیلادیین
لѧى مѧن شѧأن العقѧل، وعѧѧاد كثیѧر مѧن المفكѧرین إلѧى أرسѧطو والآثѧار الفكریѧة الیونانیѧѧة، تمѧرد الفكѧر علѧى اللاھѧوت، وأع

وقامت حركة نقدیة وفنیة قویة ھى ما اصطلح على تسمیتھ فى التاریخ الأدبى الكلاسѧیكیة الجدیѧدة، مثلھѧا الأعلѧى الفكѧر 
یѧѧھ الشѧѧعراء والكتѧѧاب إلѧѧى احتѧѧذاء تѧѧراث أرسѧѧطو، وتوج ةسѧѧاوالفѧѧن الیونѧѧانیین، وتعالیمھѧѧا النظریѧѧة تكѧѧاد تنحصѧѧر فѧѧى در
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الأعمѧال الیونانیѧة واسѧتلھامھا، وبعѧѧد ھѧذه الانتقالѧة انتھѧѧت العلاقѧات الإقطاعیѧة التقلیدیѧѧة، ونضѧجت العلاقѧات الرأسѧѧمالیة 
  وتخلق المجتمع البرجوازى، وتكونت لھ ثقافتھ الحدیثة علما، وفكرا، وأدبا.

بعالمѧѧھ فѧѧى ظѧѧل علاقѧѧات اجتماعیѧѧة محѧѧددة ھѧѧى العلاقѧѧات إن الموقѧѧف الكلاسѧѧیكى ھѧѧو المفسѧѧر لعلاقѧѧة الإنسѧѧان 
العبودیة والإقطاعیة، وكل نزوع كلاسѧیكى ھѧو فѧى حقیقѧة أمѧره تثبیѧت لتلѧك العلاقѧات أو دعѧوة إلѧى الرجѧوع إلیھѧا. لقѧد 

  كان الكلاسیكیون یعدون الفعل أھم ملكات الإنسان، وكانوا یحاصرون الخیال ویخشون شطحاتھ وغلوه.
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  مانسى (نظریة التعبیر: الفن من زاویة الفنان):الموقف الرو-2
تبدو مظاھر الرومانسیة فى التراث البشرى صادرة عن أساس اجتماعى محدد ھو نضج الطبقѧة البرجوازیѧة.            

وتعتبѧر البرجوازیѧѧة تجسѧیدا حیѧѧا لتناقضѧѧات المجتمѧع الرأسѧѧمالى فھѧى تسѧѧعى إلѧѧى اسѧتغلال أصѧѧحاب (قѧوة العمѧѧل) لكنھѧѧا 
ѧتنتھى بѧل منھѧوتص (اجѧأدوات الانت) حابѧتغلھا أصѧمالیین، بینأن یسѧفوف الرأسѧى صѧة إلѧا قلѧارمѧل  -ا تنھѧى ظѧرة فѧالكث

قوانین الاستغلال الرأسمالى، أنھا ترنو ببصرھا إلى الغنѧى والѧوفرة، وتجѧزع علѧى نفسѧھا مѧن الفقѧر والفاقѧة، ولѧذا فإنھѧا 
  م لغایاتھم، وتخاف أصحاب قوة العمل.تنجذب إعجابا إلى أصحاب أدوات الإنتاج فتقع فى الاستسلا

فѧѧى النصѧѧف الثѧѧانى مѧѧن القѧѧـرن الثѧѧامن عشѧѧر، والثلѧѧث الأول مѧѧن القѧѧرن  -لقѧѧد انتھѧѧى الفكѧѧر المثѧѧالى البرجѧѧوازى  
  ) 194-192: 15)، (86-65: 16( إلى بناء أضخـم أنساقـھ أمـران: -التاسع عشر

  : من جھة انطولوجیة وھى علاقة المادة بالوعى.أولھما  
  : من جھة معرفیة وھى علاقة الوعى بالعالم الموضوعى.انیھاث  
ة الذاتیة قد جعلت الوجود الأدبى للذات أو للوعى الإنسانى، وجعلت العالم الموضѧوعى مѧن خلѧق یإن ھذه المثال  

ھѧذه الѧذات، إذ أن وجѧѧوده متوقѧف علѧѧى إدراك مѧدرك لѧѧھ، وكمѧال التعبیѧѧر ھѧا ھنѧѧا ھѧو قѧѧدرة الفѧن علѧѧى تصѧویر أو خلѧѧق 
لذات لعالمھا الخاص، فإذا كان الأمر فى الأساس الاجتماعى الإعلاء مѧن الفردیѧة والذاتیѧة وتقѧدیم الفѧرد علѧى المجتمѧع ا

فѧإن الأمѧѧر ھنѧا تقѧѧدیم العاطفѧة علѧѧى العقѧل، والشѧѧعور علѧى المنطѧѧق، والوجѧدان علѧѧى الاتѧزان، والموھبѧѧة علѧى الصѧѧنعة، 
  والإسھام على المھارة.

م)" رأس المثѧѧالیین الѧذاتیین فѧى المرحلѧة التѧѧى نحѧن بصѧددھا بوجѧѧود Kant )1724-1804لقѧد اعتѧرف "كانѧت   
وقѧѧد أخѧѧذ غѧѧلاة المثѧѧالیین علیѧѧھ ھѧѧذه  )168 -153: 10)، (120: 26(الشѧѧئ فѧѧى ذاتѧѧھ أى اعتѧѧرف بوجѧѧود الأشѧѧیاء خѧѧارج الإنسѧѧان. 

تقلة عنا. فھا ھنѧا جانѧب مѧادى یقولون بخلق الذاتى للموضوعى أما ھو فیقر بوجود الأشیاء مس -كما سبق -المقولة لأنھم
فیѧھ بѧین  Kantفى فلسفتھ، غیر أن ھذا الجانب یتوارى فى النھج المعرفѧى الكѧانتى وھѧو نھѧج مثѧالى ذاتѧى، فصѧل كانѧت

المعرفة الحسیة والمعرفة العقلیة وأبعد ما بین المحسوس والمعقول، وما بین العقل والفھم المنطقѧى أو التفكیѧر المنطقѧى 
قѧد اعتقѧد أن ھѧذا الفھѧم لا یمكѧن أن یصѧل إلѧى مѧا وراء  Kantتقدمھ الحواس وفى ھذا الصѧدد فѧإن كانѧتوقید العقل بما 

بھѧذا مѧادى فѧى اعترافѧھ  Kantالتجارب الجزئیة والمحسوسات، وأن المعرفة لا یمكن أن تصل إلا إلى الظواھر وكانѧت
  نكاره لإمكانیة معرفة حقیقة ھذا العالم.بوجود العالم الخارجى الموضوعى مستقلا عن الوعى بھ، لكنھ مثالى فى إ

مثѧالى ذاتѧى یѧرى الموضѧوعى المѧدرك ھѧو مѧا تѧراه الѧذات المدركѧة، ومѧا  يأساسѧ أمبѧد نمKant ѧلقد بدأ كانѧت  
  یتبدى لھا منھ متفقا وعالمھا الشعورى وإدراكھا العاطفى.

ارتѧѧدوا إلѧѧى مثالیѧѧة  -اللیبرالѧѧىفѧѧى مرحلѧѧة المحافظѧѧة البرجوازیѧѧة، وأزمѧѧة الفكѧѧر  -Kantإن المثѧѧالیین بعѧѧد كانѧѧت  
متطرفة فنموا العناصر الذاتیة فى فلسفتھا، وتخلو عن العناصر العقلیة، ولم تدم العلاقѧة بѧین الѧذاتى والموضѧوعى ، بѧل 
تحول الذاتى إلى خالق للموضوعى، وصѧار الموضѧوعى وھمѧا مѧن الأوھѧام، كمѧا صѧار الإبѧداع نشѧاطا غامضѧا عصѧیا 

م) رأس المثѧالیین فѧى ھѧذه المرحلѧة ذاتھѧا الثنائیѧة التѧى Hegel )1770-1830یقبѧل ھیجѧل  على المعرفة والѧدرس، ولѧم
قال بھا كانت بین الجواھر والظواھر. إن جدل ھیجل قد ساعده على أن یضѧع إدراك الإنسѧان لعالمѧھ، وعلاقاتѧھ بѧھ فѧى 

  )23: 15( صیغة أقرب إلى الموضوعیة من تلك الصیغة الكانتیة الذاتیة.
أن فعالیѧة الѧذات إنمѧا تتحقѧق مѧن خѧلال تطѧور الشѧئ ونمѧوه، فالحقیقѧة ھѧى الكѧل العینѧى الѧذى ینѧتظم  حیث رأى  

الأشیاء فى علاقاتھا، فھو ینفى الآلیة فى علاقة الإنسان بعالمھ، ویدرك الفنѧان الحقیقѧة لا كموضѧوع، ولا كفكѧرة، وإنمѧا 
إنمѧا  -فѧى رأیѧھ -، ولذلك فѧإن أولѧى الزوایѧا بالѧدرسیدركھا فى صورة، والعنصر الحسى یحرك طاقة الخیال لدى الفنان

ین یك : الخیѧال، كمѧا بѧرز مѧن الرومانسѧھى زاویة المѧدرك، زاویѧة الفنѧان، وأولѧى المسѧائل فѧى ھѧذا الѧدرس، أداة الإدرا
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أن  فر الفنѧى الرومانسѧى، ویѧرى شѧوقى ضѧیم) شѧاعرا، وإمامѧا للفك1834ѧ-مColeridge, Samuel )1772كولردج 
ب إلى الحدس، منھ إلى التجربة، فقد اعتد بالكشف الحدسى، وبإیجابیة الذات العارفѧة، وبالمعانѧاة العاطفیѧة كولر دج أقر

فى عملیة الإدراك، ومن ھنا جاء تأثیره فى علم النفس، وفى الفلسѧفة الوجودیѧة لقѧد ألѧح علѧى أن الѧنفس إنمѧا تѧرى ذاتھѧا 
 -العاطفѧة الصѧادقة ویمیѧز كѧولردج بѧین الخیѧال والتѧوھم، فالخیѧاللا یخلѧو مѧن  -فى رأیھ -فیما تراه، وأن الفكر الصحیح

ملكة عقلیة وقوة عاطفیة، لذلك فإنھѧا أداة موحѧدة تلمѧح بѧین الأشѧیاء جوامعھѧا، وتѧرى فѧى الأجѧزاء والعناصѧر  -فى رأیھ
إلѧى الوحѧدة، وحدتھا، والتوھم ملكة عقلیة تخلو من العاطفیѧة، لѧذلك فإنھѧا تكѧدس، وتѧرص، لكنھѧا لا تصѧل مѧن ھѧذا كلѧھ 

إلѧى مѧا بѧین ھѧذه الجزئیѧات مѧن  -بقوتѧھ العاطفیѧة -فالتوھم یجمع الجزئیات والعناصر منفصѧلة متجѧاورة، والخیѧال یصѧل
  )118-105: 26(وحدة جوھریة. 

 Secondaryوخیѧѧال ثѧѧانوى  Primary Imaginationكمѧѧا یمیѧѧز كѧѧولردج فѧѧى الخیѧѧال بѧѧین خیѧѧال أولѧѧى   
Imagination  ةѧѧى ملكѧѧال الأولѧѧى الخیѧѧرى فѧѧى تѧѧھ، فھѧѧان بعالمѧѧة الإنسѧѧى معرفѧѧیة فѧѧى الأداة الأساسѧѧة، وھѧѧانیة عامѧѧإنس

كالخیѧال الأولѧى الѧذى ھѧو  -المدركات أشكالھا، وتوجد لھذه الأشكال معانیھѧا، والخیѧال الثѧانوى لѧیس أداة معرفѧة فحسѧب
ثѧانوى ھѧو الخیѧال الفنѧى، وھѧو وإنما ھو أداة خلق أیضا. الخیال ال -والذى یتوفر فى كل إنسان -شرط كل معرفة إنسانیة

أسمى طاقات الإنسان، فھو الذى یلم المبدد مدركا فیھ وحدتھ، وھو الذى یلمح فى ھذا المبدد معناه الكلى مرتبطѧا بشѧكلھ 
العام، إنھ یѧرى الحقیقѧة مصѧورة، وھѧذا الخیѧال الثѧانوى لا یتѧوفر إلا للملھمѧین وللمبѧدعین مѧن ذوى البصѧائر والمواھѧب 

  أداة كبار الفنانین والشعراء.الخالقة، إنھ 
  )103-93-10( (نظریة الخلق: الفن من زاویة العمل الفنى) عيالموقف الوض-3

لقد أخذت الطبقة البرجوازیة تفقد ملامحھا ودورھا التقدمى وتتحѧول إلѧى مواقѧع المحافظѧة والرجعیѧة، وعاشѧت   
فѧѧى الفكѧѧر إلѧѧى وضѧѧعیة ضѧѧیقة وروافѧѧد لا أدریѧѧة  ھѧѧذه الطبقѧѧة أزمѧѧة خانقѧѧة ظھѧѧرت فѧѧى أعمالھѧѧا الفكریѧѧة والأدبیѧѧة انتھѧѧت

وحدسیة متطرفة، وبدأ عصر الاتجاھات المعبرة عѧن أزمѧة الإنسѧان، فѧإذا كѧان للرومانسѧیة مفھومھѧا عѧن التعبیѧر الѧذى 
ولھѧѧا ،وإبѧѧان أزمتھѧѧا فكѧѧان نتاجѧѧا للطبقѧѧة نفسѧѧھا فѧѧى زمѧѧن أكѧѧان نتاجѧѧا لصѧѧعود تلѧѧك الطبقѧѧة وتقѧѧدمھا، فѧѧإن مفھѧѧوم الخلѧѧق 

  الفكریة.
والأسѧاس الفكѧѧرى لھѧѧذا المفھѧوم یبѧѧدو فѧѧى كتابѧات مجموعѧѧة مѧѧن المفكѧرین، قѧѧد یكѧѧون أقѧربھم إلѧѧى الفكѧѧر الأدبѧѧى   

م) فقد عبѧر ھѧؤلاء المفكѧرون عѧن خیبѧة أملھѧم فѧى 1917-مHume, Thomas Ernest )1883"توماس إرنست ھیوم 
، فاسѧد، أنѧانى بطبعѧھ، وأنѧھ سѧیطر سѧیطرة فردیة الإنسان، وذھبوا إلى أن الإنسان شریر بفطرتھ، وأنھ محدود القѧدرات

واسѧعة علѧى جوانѧب كثیѧرة مѧѧن عالمѧھ، ولكنѧھ فقѧد نفسѧѧھ عنѧدما فقѧد الѧوازع الѧداخلى الموجѧѧھ إلѧى الخیѧر، ونѧادى بعѧѧض 
ھؤلاء المفكرین بضرورة العودة إلى الضوابط الكلاسѧیكیة لمحاصѧرة الأنانیѧة والذاتیѧة والفردیѧة والنѧوازع الشѧریرة فѧى 

ھروا بالعداء للوجدانیات والعاطفیات الرومانسیة، وقالوا بأعمال العقل والانضѧباط والتѧوازن. وھѧدم النقѧاد الإنسان، وجا
الفطریѧون مѧѧنھم نظریѧѧة التعبیѧѧر الرومانسѧѧیة، ودعѧوا إلѧѧى فѧѧن موضѧѧوعى یتجѧѧاوز أوھѧام الرومانسѧѧیین، وإلѧѧى نقѧѧد علمѧѧى 

لغѧة فѧى الأشѧكال الفنیѧة كعلاقѧة الأسѧطورة والرمѧز مؤسس على تقدم العلوم، وخلصوا إلى نتѧائج طیبѧة فѧى درس دور ال
والمѧوروث الشѧعبى بالتجѧѧارب، ومѧنھم مѧن اعتمѧѧد فѧى نظѧره وتطبیقѧѧھ علѧى علѧوم طبیѧѧة كعلѧم الأعصѧاب ویѧѧذھب ت.س 

إلѧى أن الشѧعر لѧیس تعبیѧرا عѧن مشѧاعر، وإنمѧا ھѧو تخلѧص مѧن  Eliot, Thomas Stearnsم) 1965-1888إلیѧوت (
ات الشѧاعر وشخصѧیتھ، وإنمѧا ھѧو تخلѧص منھمѧا، إن الشѧعر خلѧق، وھѧذا الخلѧق إنمѧا ھѧو المشاعر، ولیس تعبیѧرا عѧن ذ

ثمرة التѧوازن بѧین العقѧل والعاطفѧة، بѧین مѧا یسѧمیھ إلیѧوت القѧوة الناقѧدة، والقѧوة الخالقѧة عنѧد الشѧاعر. إن الشѧاعر ینفعѧل 
نفعѧѧال معѧѧادلا موضѧѧوعیا یسѧѧاویھ بموضѧѧوعھ، ویتعѧѧاطف معѧѧھ، وعلیѧѧھ ألا یعبѧѧر عѧѧن انفعالѧѧھ، بѧѧل علیѧѧھ أن یوجѧѧد لھѧѧذا الا

ویوازیھ ویحدده، ویعین الشاعر فى ذلك عقلھ، وتعین الشاعر فى تجسید انفعالѧھ فیمѧا یعادلѧھ لغتѧھ، أى أن علѧى الشѧاعر 
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أن یحѧول عواطفѧѧھ وأفكѧѧاره وتجاربѧѧھ إلѧى شѧѧئ جدیѧѧد، أو إلѧѧى مركѧب جدیѧѧد ، إلѧѧى خلѧѧق جدیѧد،وعقل الشѧѧاعر فѧѧى منزلѧѧة 
ѧѧى العملیѧѧاعد فѧѧل المسѧѧد العامѧѧب الجدیѧѧى المركѧѧارب إلѧѧار والتجѧѧف والأفكѧѧك العواطѧѧطتھ تلѧѧول بواسѧѧة ، تتحѧѧات الكیمیائی

المختلف عن الأصل، بینما یظل ھو كما ھو وعلى الشاعر أن ینأى بشخصیتھ عن عقلھ، أن یفصلھا عنھ حتѧى یسѧتطیع 
ویلھѧا إلѧى خلѧق جدیѧد یختلѧف ھذا العقل الخالق أن یتفھم الموقف الفنى من عاطفة وإحساس وتجربة، وأن یتمكن مѧن تح

عنھا ھو القصیدة. إن معیار التمكن الفنى ھنا ھو أن ینأى الشاعر بذاتیتھ عѧن مادتѧھ، وأن یتѧرك ھѧذه المѧادة لعمѧل عقلѧھ 
ویبѧدو لنѧا أن إلیѧوت یضѧع  )135-134:  26(ینجѧو العمѧل الشѧعرى مѧن الذاتیѧة وتحقѧق لѧھ الموضѧوعیة.  هالخالق، فبھذا وحѧد
ѧذا فروضا تأملیة یفسѧا دام ھѧوت. مѧا إلیѧد إلیھѧى یقصѧوعیة التѧق الموضѧل ألا یحقѧأن التأمѧن شѧداع، ومѧة الإبѧا عملیѧر بھ

التأمل بعیدا عن أن یسنده العلم، بل إن العلم المعاصر لا یؤید تفتیت الإنسان إلى قوى وملكѧات منفصѧلة. ناھیѧك عѧن أن 
  ع علاقاتھ.ھذا النظر یعزل العمل الفنى عن الفنان، ویعزل الفنان عن مجمو

فقѧد تجنѧب التأمѧل، واقتѧرب بالنظریѧة الأدبیѧة مѧن  Richards, Ivor Armstrongأمѧا رتشѧاردز آرمسѧترونج 
العلم خطوات ملموسة، فالمبحث الأساسى لدیھ یدور حول الѧنص، وكیفیѧة تلقیѧھ، مسѧتھدفا بیѧان عملیѧة التوصѧیل والنقѧل 

ب إلى أن التوصیل الجیѧد ھѧو الѧذى یѧؤدى إلѧى التѧوازن الانفعѧالى وآثار قراءة القصیدة نفسیا وسلوكیا عند القارئ، ویذھ
لدى القارئ، والجدید عند آرمسترونج أنھ یرفض التأمل، ویعتد بالتجریب وبنتائج العلوم، لیھیئ مناخا منضѧبطا للقѧراءة 

ة، ومѧن دراسѧة یئѧات المؤدیة إلى قراءة خاطئѧة وردالشعریة، ورصد الظروف المؤدیة إلى قراءة سلیمة جیدة، والملابس
نجѧѧاح التوصѧѧیل أو عѧѧدم نجاحѧѧھ علѧѧى قصѧѧائد محѧѧددة وجمھѧѧور محѧѧدد یمكѧѧن الانتھѧѧاء إلѧѧى الآثѧѧار الوظیفیѧѧة للشѧѧعر لѧѧدى 

م كتابھ (العلم والشعر) لیطبق نظریتھ فى وظیفة اللغة وتباین استخدامھا بین العلѧم والشѧعر، 1926القارئ، وأخرج سنة 
  ولیحدد للشعر مكانھ.

ѧا أن جھѧدو لنѧة ویبѧѧن ماھیѧام عѧوض والإبھѧѧن الغمѧر مѧة كثیѧم ولإزالѧѧتخدام العلѧادة لاسѧة جѧترونج محاولѧѧد أرمس
الشѧعر ووظیفتѧھ، لأن قیمѧѧة الأعمѧال الفنیѧѧة والأدبیѧة تضѧیع إذا وقفѧѧت عنѧد الانفعѧѧال والھѧوى الѧذاتى، إنمѧѧا ینبغѧى التوجѧѧھ 

إلѧى الوصѧف العینѧى لكیفیѧة عمѧل الشѧاعر،  التجریبى بقدر الإمكѧان، وبكѧل مѧا تتیحѧھ الوسѧائل العلمیѧة إلѧى عملیѧة الخلѧق
والتأكیѧѧد علѧѧى ضѧѧرورة عقѧѧد الصѧѧلة بѧѧین القѧѧارئ والعمѧѧل الفنѧѧى، والكشѧѧف عѧѧن حقیقѧѧة ھѧѧذه الصѧѧلة، وآثارھѧѧا، بعیѧѧدا عѧѧن 

  الأوھام المحیطة بالتجربة.
  

  )146-129: 16( ثانیا: الفكر العلمى : (نظریة الانعكاس: الفن من زاویة الواقع)
من علاقات الإنسان بالعالم، متشابكة، متداخلة، متفاعلة، ونحن قادرون على معرفتھ، ولكѧن  الواقع شبكة معقدة  

ھذه المعرفة محدودة بما وصلنا إلیѧھ مѧن تطѧور اجتمѧاعى، وتقѧدم علمѧى وتكنیكѧى، وتغیѧره دائѧم، ولѧذلك فصѧورتھ لѧدینا 
  ینبغى إنجازه.متغیرة أیضا، وھو لیس محدودا بما أنجز ، بل إنھ لینطوى على تشوف إلى ما 

وللواقع حقیقتھ الموضوعیة، ولھذه الحقیقة وقع فى نفوسѧنا، وصѧدى فѧى ذواتنѧا الإنسѧانیة، ومفھѧوم فѧى أذھاننѧا.   
وتنعكس صورة الواقع الموضوعى على الذات، ولكѧن لھѧذه الѧذات رؤاھѧا، وأحلامھѧا ومواقفھѧا، فتتغیѧر الصѧورة لѧدیھا، 

یس أنعكاسا سلبیا، بل ھو إسھام فى التعرف على الواقѧع، وأداة للѧم شѧعثھ، وتكتسب شكلا خاصا، فالفن انعكاس، ولكنھ ل
  وسلاح لتغییره. فإذا غامت رؤیة الفنان للحقیقة الموضوعیة فقد عملھ موضوعیتھ، وإذا غابت الذات فقد عملھ فنیتھ.

  ѧرھص بѧا یѧتظم إن واقعیة الفن تتجاوز الماثل فى ھذا الواقع لإتمام ما یشوبھ من نقص، وإلى مѧد. فینѧن جدیѧھ م
الشوق إلى الاكتمال، والحلم بما لم یقع، واستشѧراف مسѧتقبل آت، ویتحѧرر مفھѧوم الفѧن مѧن الانعكѧاس السѧلبى، ویكشѧف 
عѧن مغѧѧزى الماثѧѧل فѧѧى الواقѧѧع، ویتجѧѧاوزه إلѧѧى أن یمѧѧنح الانسѧان صѧѧورة لغѧѧد یسѧѧعى إلѧѧى صѧѧنعھ. إن ھѧѧذا التصѧѧور ینفѧѧى 
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لفن بھѧذا لا یحѧاكى الواقѧع فѧى شѧتاتھ وجزئیاتѧھ حكایѧة بعیѧدة عѧن جѧوھر حركتѧھ المیكانیكیѧة فѧى علاقѧة الفѧن بѧالواقع، فѧا
  وثرائھا، كما إن ھذا التصور یصوغ العلاقة بین الذات والموضوع صیاغة علمیة.

 وفى ضوء نظریات تعلیم الأدب یمكن عرض الاتجاھات الحدیثة فى الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة.  
  لیم الأدب فى ضوء الاتجاھات الحدیثة فى تع

  الدراسات والبحوث المعاصرة
  

لقѧѧد تعѧѧددت مѧѧداخل تعلѧѧیم الأدب، فمѧѧن المѧѧدخل الشѧѧكلى الѧѧذى یѧѧدرس الأدب بوصѧѧفھ بنѧѧاء جمالیѧѧا، إلѧѧى المѧѧدخل   
فى ضوء نتѧائج التحلیѧل النفسѧى، ومѧن المѧدخل الاجتمѧاعى الѧذى یعنѧى بعلاقѧة  ھالأدب ونفسیة مبدعی النفسى الذى یحلل

، إلѧى )17: 40( الاجتماعى، علѧى أسѧاس أن العمѧل الأدبѧى إنمѧا ھѧو نتѧاج الوسѧط الاجتماعѧـى أو متأثѧـر بѧھ.الأدب بالوسط 
المѧѧدخل النمطѧѧى الرمѧѧزى الأسѧѧطورى الѧѧذى یتخѧѧذ النمѧѧاذج البشѧѧریة أو الاجتماعیѧѧة الѧѧواردة فѧѧى بعѧѧض الأعمѧѧال الأدبیѧѧة 

أن تصل إلى المѧدخل الانطبѧاعى، وفیѧھ یعتمѧد علѧى . وھكذا تتعدد المداخل إلى )88: 12(نماذج ورموزا تصلح لكل زمان.
الذوق الخاص، والثقافة الشخصیة، فى حین أن للواقع حقیقتھ الموضوعیة، ولھذه الحقیقѧة مفھѧوم محѧدود بمѧدى صѧیاغة 

  الفكر العلمى لعلاقة الإنسان بعالمھ فى ضوء ما وصل إلیھ من تطور اجتماعى وتقدم علمى وتكنولوجى.
  الخاصة بتعلیم الأدب تبعا للمداخل المستخدمة فى تعلیمھ، وھى: ةت والبحوث المعاصروقد قسمت الدراسا  

  المدخل النفسى.-3        المدخل الأخلاقى.  - 1
  المدخل الاجتماعى.-4        المدخل الفنى.  - 2

قاصѧѧرا علѧѧى بعѧѧض  -إلѧى حѧѧد مѧѧا -وفیمѧا یلѧѧى عѧѧرض ھѧѧذه الدراسѧѧات، وقѧد جعلѧѧت العѧѧرض بشѧѧئ مѧѧن التفصѧѧیل
ین بعض الآراء والقضایا الخاصة باسѧتخدام مѧدخل معѧین فѧى تعلѧیم الأدب، فѧى حѧین أشѧرت بإیجѧاز الدراسات كأمثلة تب

  إلى بعض الدراسات الأخرى التى قد تشترك معھا فى الاتجاه الفكرى نفسھ.
تѧم اقتѧراح بعѧض المعѧالم لمѧدخل آخѧر فѧى  المعاصرة المعروضة فى ھذا البحѧث وإفادة من الدراسات والبحوث  

  ھو المدخل التكاملى. وفیما یلى بیان ذلك. تعلیم الأدب
  استخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب:-1

یرى بعض الباحثین وجود مواصѧفات یجѧب تحقیقھѧا فѧى أیѧة عملیѧة إبداعیѧة، وھѧذه المواصѧفات تراعѧى لѧذاتھا؛   
فنان إلیھ، بل مما عسѧاه أن یعوقѧھ عѧن خلطھا بغیرھا مما لا حاجة لل -لھذا -لأنھ لا قوام للعمل الأدبى إلا بھا، ولا ینبغى

أداء رسالتھ، فالشعر مثلا لیس لھ غایة وراء نفسھ، فإن اتجھ نحو غایة خلقیة فقد نقص من قوتھ الشعریة لѧذلك "فلیѧوفر 
أصحاب الھدفیة كلامھم، ولیسلموا معنا بأن الأدب فى ذاتھ، وبصرف النظر عن متلقیھ، أى بمجرد صѧدوره یكѧون أدبѧا 

  )61: 32(كلمة أدب". -فنیا -ا علیھم إلا أن یقولوا أدبا تنطبق علیھھادفا، وم
فѧѧى حѧѧین رأى بѧѧاحثون آخѧѧرون أنѧѧھ لا یمكѧѧن الفصѧѧل بѧѧین الفѧѧن والأخѧѧلاق، فالعلاقѧѧة بینھمѧѧا قائمѧѧة فѧѧى أكثѧѧر مѧѧن   
  )99: 88)، (305: 73(موطن. 
ة، وھذه العواطѧف تحمѧل فѧى وأول ھذه المواطن یتصل بطبیعة العمل الفنى نفسھ، فھو تعبیر عن عواطف معین  

لا یمیѧѧت  -مѧѧثلا -ذاتھѧѧا ممیѧѧزات أخلاقیѧѧة، إذ مѧѧن النѧѧادر وجѧѧود عاطفѧѧة خالیѧѧة مѧѧن الصѧѧبغة الخلقیѧѧة، ومѧѧا دام الشѧѧاعر
  الضمائر، ولا یفسد العواطف، ولا یضعف الإرادة، فھو أخلاقى، أو على الأقل منسجم مع الأخلاق.

  ѧذه العواطѧن ھѧر عѧواطن أن التعبیѧماه وثانى ھذه المѧا سѧو مѧا، وھѧغطھا علینѧن ضѧنا مѧا، ویخلصѧا منھѧف یریحن
  ق.م) بالتطھیر، وجعلھ مھمة الشعر الأصلیة. Aristoteles) "384- 322أرسطو "
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والرسѧول والخلفѧاء فѧى  القѧرآن الكѧریموتكاد تتضح علاقة الدین بѧالأدب فѧى ثѧلاث فѧرق: فرقѧة تتمسѧك بموقѧف   
جѧھ علѧى تعѧالیم الѧدین وض ما عداه، وتسقط قیمتѧھ الفنیѧة فѧى معیѧارھم لخرقبول الشعر الذى یتفق وروح الإسلام، وترف

ھـ). فѧى كتابѧھ إعجѧاز 403ھـ). فى كتابھ الشعر والشعراء، وأبو بكر الباقلانى (ت 276(یمثل ھذه الفرقة ابن قتیبة (ت 
  ھـ). فى كتابھ تھذیب الأخلاق.421، ومسكویة (ت القرآن الكریم

ألا یكون مقیاسا للحكم على شاعریة الشعراء وقیمھم الفنیѧة، فالشѧعر الѧذى تѧوافرت  وفرقة ترى أن الدین ینبغى  
لھ شرائط الفن الشعرى الرفیع ینبغى أن یوضع فى مرتبتھ، وإن خرج على القѧیم الدینیѧة والأخلاقیѧة؛ لأن ھѧذا الخѧروج 

ھـ). فى كتابѧھ طبقѧات 231محى (ت لا ینزل بھ عن درجتھ الفنیة، ولا یسوغ رفضھ، (ویمثل ھذا الفریق: ابن سلام الج
ھѧـ). فѧى كتابѧھ نقѧد الشѧعر، والقاضѧى علѧى بѧن عبѧد العزیѧز الجرجѧانى (ت 337فحول الشعراء، وقدامѧة بѧن جعفѧر (ت 

  ھـ). فى كتابھ الوساطة بین المتنبى وخصومھ).392
خیѧر، حتѧى إذا وفرقة أخرى تتأرجح بین ھذه وتلك، فترى نظریا أن الشعر یضعف إذا دخل مѧن بѧاب الѧدین وال  

حان وقت التطبیق نفرت من كѧل شѧعر یخѧرج علѧى قѧیم الѧدین ومواصѧفات الأخѧلاق. ویمثѧل ھѧذه الفѧرق عبѧد الملѧك بѧن 
  )29: 41( ھـ). فى كتابھ الأصمعیات.215قریب الأصمعى (ت 

  واستخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب تدعمھ بعض الدراسات والبحوث المعاصرة منھا ما یأتى:  
  )5( جمالیات النص الشعرى للأطفال:-أ

تناولت ھذه الدراسة متابعة لجھود اثنین وعشرین شѧاعرا مصѧریا وعربیѧا، قѧدموا خمسѧمائة وخمسѧة وعشѧرین   
نصѧا شѧѧعریا مكتوبѧا للأطفѧѧال فѧى خمسѧѧة وعشѧرین دیوانѧѧا، كمѧѧا اشѧتملت الدراسѧѧة علѧى ملحѧѧق للمراجعѧات احتѧѧوى علѧѧى 

  قراءة فى أربعة كتب.
اسة مѧن الرؤیѧة الإسѧلامیة الصѧافیة التѧى تنمѧى فѧى صѧغارنا الإحسѧاس والتѧذوق الجمѧالى للكѧون "وانطلقت الدر  

  )4: 5(وللحیاة وللإنسان، وتبث فیھم قیم الحق والخیر والجمال". 
  وتوصلت ھذه الدراسة إلى نتائج، وظواھر، وملاحظات نوجزھا فیما یأتى:  

قدمѧѧة وھادفѧѧة علѧѧى طریѧѧق الѧѧنص الشѧѧعرى المكتѧѧوب یعѧѧد التوظیѧѧف الشѧѧعرى للحѧѧدیث النبѧѧوى الشѧѧریف خطѧѧوة مت - 1
للأطفѧѧال، ومѧѧا زال المجѧѧال مفتوحѧѧا أمѧѧام شѧѧعرائنا لإقامѧѧة علاقѧѧات أدبیѧѧة، وشѧѧعریة جدیѧѧدة، واسѧѧتثمار طاقѧѧات أوسѧѧع 
وأرحѧѧب مѧѧن تلѧѧك التѧѧى قرأناھѧѧا فѧѧى عѧѧدد كبیѧѧر مѧѧن الѧѧدواوین الشѧѧعریة المكتوبѧѧة للأطفѧѧال، كمѧѧا إن المجѧѧال مفتѧѧوح 

المسلمین وعلمائھم، عن طریق القصة الشѧعریة البسѧیطة، أو عѧن طریѧق الحѧوار البسѧیط بѧین لاستثمار حیاة أبطال 
شخصѧѧیتین، أو طفلѧѧین یتحѧѧدثان عѧѧن البطѧѧل، أو عѧѧن العѧѧالم وآثѧѧاره، ومؤلفاتѧѧھ والإضѧѧافات العلمیѧѧة التѧѧى أضѧѧافھا 

  لعصره، وللعلم الذى تخصص فیھ، وما إلى ذلك.
2 - ѧة إن النصوص التى یقدمھا الشاعر للأطفال یجѧة الفنیѧى القیمѧافة إلѧلامیة بالإضѧة الإسѧة والقیمѧل المعلومѧب أن تحم

  والجمالیة، ویجب أن تكون ھناك حدود لا یتنازل عنھا الشاعر، من أھمھا: الموسیقى، وسھولة الألفاظ أو خفتھا.
نѧة والѧذكاء؛ كѧى لا یستجیب الطفل لأفعال الأمر المباشرة؛ لأنھ عنید بطبعھ، ویلزم عند التعامل معھ نوع من المرو - 3

یستجیب للنصح والإرشاد؛ لذلك فإن النص الذى یحتوى على كѧم كبیѧر مѧن ھѧذه الأفعѧال یعѧد غیѧر مناسѧب لمرحلѧة 
  الطفولة.

تسھم القصائد الحواریة فى تعود الطفѧل علѧى السѧلوك والتفكیѧر الجمѧاعیین والإنصѧات إلѧى آراء الاخѧرین، وتحفѧزه  - 4
ى فیھ استقلال الشخصیة، واحترام ذوات الآخرین الذین یتحدثون معѧھ، كمѧا على التفكیر، والرد بطریقة مناسبة تنم

  تحاول ترسیخ مفھوم الصداقة بین الأطفال.
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إن معظѧѧم النصѧѧوص المكتوبѧѧة للأطفѧѧال فѧѧى ھѧѧذه المجموعѧѧات تمѧѧور بالحركѧѧة، والحیویѧѧة والنشѧѧاط، فمѧѧثلا: نѧѧرى  - 5
  ویة.الصغیر یقوم من نومھ، ویرتب أشیاءه، ویعد حقیبتھ فى نشاط وحی

من المآخذ الفنیة على بعض النصوص طول السطر الشعرى بطریقة لا تتناسѧب مѧع الشѧعر الموجѧھ للأطفѧال الѧذى  - 6
  من المفروض أن یكون سریع الإیقاع، ذا جمل قصیرة، وتقفیة دائمة، حتى وإن كانت متنوعة.

المنجѧѧزات، والاختراعѧѧات إن النصѧѧوص المعاصѧѧرة التѧѧى قѧѧدمھا الشѧѧعراء للأطفѧѧال لѧѧم تتنѧѧاول الحقѧѧائق العلمیѧѧة، و - 7
الالكترونیѧѧة التѧѧى یراھѧѧѧا الأطفѧѧال یومیѧѧا، ویتعѧѧѧاملون معھѧѧا، ویحبѧѧون أن یشѧѧѧاھدوھا، ویلمسѧѧوھا، ویجلسѧѧوا إلیھѧѧѧا، 

  خصوصا الحاسوب.
تلعѧѧب الأم والمدرسѧѧة أھѧѧم الأدوار فѧѧى صѧѧناعة ثقافѧѧة الطفѧѧل وقدراتѧѧھ الذھنیѧѧة والعاطفیѧѧة، وتتѧѧدخلان فѧѧى توجیھھѧѧا  - 8

ѧѧر، لѧѧدر كبیѧѧكیلھا بقѧѧن وتشѧѧر مѧѧا الكثیѧѧوا عنھمѧѧؤثرین، وكتبѧѧین المѧѧذین القطبѧѧعراء بھѧѧن الشѧѧر مѧѧدد كبیѧѧتم عѧѧد اھѧѧذا فق
  النصوص الشعریة.

تمثل الطبیعة عنصرا مھما فى شعر الأطفال، ویحرص جمیع الشعراء الذین یكتبون للأطفال على أن ینھلѧوا مѧن  - 9
خلفیѧة لھѧا، أو مسѧرحا أو عالمѧا محببѧا  ھذا العالم الغنى، وقد وجدنا مجموعات شعریة كاملة اتخѧذت مѧن الطبیعѧة

  إلى الطفل.
من أھم الأسالیب التى اعتمد علیھا بعض الشعراء والمناسبة لسن الطفولة أسلوب التكرار، سواء تكѧرار المعنѧى،  - 10

أو تكرار اللفظ، إن التكѧرار مѧن شѧأنھ المشѧاركة فѧى تأكیѧد المعنѧى الѧذى یتحѧدث بѧھ الطفѧل، كمѧا یسѧھم فѧى إثѧراء 
بتكرار الأصوات كما ھѧى، ولكѧن یجѧب عѧدم التوسѧع فѧى اسѧتخدام التكѧرار؛ حتѧى لا یفقѧد أھمیتѧھ، كمѧا الموسیقى 

  یجب استخدامھ عند الضرورة الفنیة الملحة؛ حتى یكون إیجابیا ومؤثرا.
قد یكون من السھل على الطفل حفظ بیت الشعر أو الجملة الشعریة، ولكن سیكون من الصѧعب علیѧھ فھѧم معناھѧا  - 11

أو ما تھدف إلیھ، إذا امتلأت بالألفاظ الصعبة على الفھѧم، أو الصѧعبة فѧى النطѧق، أو الصѧور المركبѧة؛  ومغزاھا،
لѧذا یلجѧأ بعѧض الشѧعراء إلѧى الشѧروح، والتعلیقѧات علѧѧى عѧدد كبیѧر مѧن المفѧردات الشѧعریة بھѧوامش الصѧѧفحات، 

رة عѧن المعنѧى الѧذى یѧود إیصѧالھ إلѧى وھذا یشیر إلى عدم قدرة الشاعر على التقاط المفردة السھلة البسیطة المعب
  قارئھ.

وجѧѧدیتھا، فإنھѧѧا تفتقѧѧد إلѧѧى المѧѧرح  -التѧѧى تناولھѧѧا بعѧѧض الشѧѧعراء -علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن سѧѧمو بعѧѧض الموضѧѧوعات - 12
الطفѧѧѧولى، والبھجѧѧѧة، والبسѧѧѧمة العذبѧѧѧة، وكأنѧѧѧھ لا مكѧѧѧان للمѧѧѧرح والضѧѧѧحك والأشѧѧѧیاء الجمیلѧѧѧة مثѧѧѧل الفراشѧѧѧات، 

  لمسلم.والعصافیر، والألوان فى عالم الطفل ا
على الشاعر الذى یكتب للأطفال أن یتخلص من بعض الصور الشعریة المركبة التى من الصѧعب علѧى الصѧغیر  - 13

أن یفھمھѧѧا بسѧѧھولة، أو یѧѧدرك مѧѧا وراءھѧѧا مѧѧن معѧѧان، ودلالات مثѧѧل: (المسѧѧافات أوشѧѧكت أن تطیѧѧر) و (الشѧѧاطئ 
لحلم الرائѧѧع كالسѧѧحر) و (نقѧѧول بالسѧѧر یبѧѧوح) و (مѧѧن رش علѧѧى الشѧѧاطئ سѧѧحرا) و (یعѧѧود النبѧѧع إلѧѧى البحѧѧر كѧѧا

  للأشواق طیرى) وما إلى ذلك.
الابتعѧاد عѧن المعѧانى المجѧردة التѧى یصѧعب علѧى الطفѧل فھمھѧا،  -الذى یكتب للأطفѧال -كما یجب على الشاعر          

  مثل: العدالة، والقھر، والضیاع، والحنین، والذكریات، وما إلى ذلك.
ة صѧورة جمیلѧة ومتفائلѧة لѧبلاده، وللنѧاس، ولѧلأرض، وللѧوطن، وھѧو شѧئ یرسم الشاعر الذى یكتب للأطفѧال عѧاد - 14

مطلوب للأطفѧال مѧن أجѧل زرع روح الثقѧة والتفѧاؤل والتعѧاون والمحبѧة والأمѧل فѧى نفوسѧھم، إننѧا لا نسѧتطیع أن 
نقѧѧول إن الشѧѧاعر ھنѧѧا یكѧѧذب، أو یجمѧѧل الواقѧѧع، أو یعطѧѧى صѧѧورة غیѧѧر واقعیѧѧة لوطنѧѧھ، ولѧѧبلاده؛ ذلѧѧك أن لأدب 
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ال ولشعر الأطفال وظائفھ، وخصائصھ الإدراكیة، واللغویة، والنفسѧیة، وجمالیاتѧھ التѧى إذا وعاھѧا الشѧاعر، الأطف
  فإنھ یحقق الكثیر من النجاحات الأدبیة، والتربویة.

نصا)، فى  525% من اجمالى النصوص التى بلغ  عددھا (66نصا) بنسبة  350بلغ عدد النصوص العمودیة ( - 15
% من إجمالى النصوص، أى أن عدد القصائد 33نصا) بنسبة  175التفعیلیة (حین بلغ عدد النصوص 

 .العمودیة جاء مضاعفا لعدد القصائد التفعیلیة
  ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة الخاصة باستخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب:

  )78(الخدمة: تقصى الإرشاد الأخلاقى فى الأدب، تنمیة لمعلمة اللغة الانجلیزیة قبل-ب
تناولت ھذه الدراسة تنمیة تفكیѧر معلمѧة اللغѧة الانجلیزیѧة فѧى دراسѧة وتعلѧیم الأدب، وھѧى دراسѧة أجریѧت علѧى   

  عینة من أربع عشرة معلمة، شاركن فى برنامج عنوانھ: "فھم الأدب لتعلیمھ".
ایتѧھ، وقѧد غطѧت كѧل مقابلѧة ولقد تمت مقابلتھن فى بدایة برنامج الإعداد الخاص بھن فى الكلیѧة، وكѧذلك فѧى نھ  

  ثلاثة الجوانب الآتیة:
  مفھومھن عن الأدب، متضمنا استجابتھن لبعض النظریات التحلیلیة لنص معین. - 1
  خبراتھن الأدبیة من خلال الأسرة أو المدرسة. - 2
  أفكارھن عن تعلیم الأدب من خلال نصوص معینة. - 3

  دب یتوازى مع مراحل النمو العقلى، والأخلاقى.ودلت نتائج الدراسة على أن نمو الفرد بالنسبة للأ        
  )77( الدین كمصدر للقوة والضعف فى أدب الشباب:-ج

تناولѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة المحتѧѧوى الѧѧدینى فѧѧى كتابѧѧات الشѧѧباب وبینѧѧت نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة أنѧѧھ بѧѧالرغم مѧѧن أن ھѧѧذه   
  أخلاقیة. الكتابات قلیلة العدد نسبیا، فإنھا كتابات أدبیة قویة بما تحملھ من قیم

  استخدام المدخل الفنى فى تعلیم الأدب:-2
المدخل الفنى فى تعلیم الأدب ھو فن دراسة النصوص، والتمییز بین الأسالیب المختلفة، یستعین بقواعѧد اللغѧة،   

وأصѧѧولھا، وبلاغتھѧѧا، فѧѧى فھѧѧم الأعمѧѧال الأدبیѧѧة، متѧѧأثرا بجѧѧلال الألفѧѧاظ وجمѧѧال المعѧѧانى، ومرتبطѧѧا بالصѧѧور الخیالیѧѧة، 
  )168 -141: 20)، (59: 14)، (200-194: 19(دورھا الفنى. و

وقد استخدمت بعѧض الدراسѧات المعاصѧرة المترجمѧة والأجنبیѧة ھѧذا المѧدخل فѧى تعلѧیم الأدب، فمѧن الدراسѧات   
  المعاصرة لتعلیم الأدب باستخدام المدخل الفنى ما یأتى:

  )42( تحلیل النص الشعرى، بنیة القصیدة:-أ
الدراسة: "موضوع البحث فѧى ھѧذا العمѧل الماثѧل أمѧام القѧارئ ھѧو الѧنص الفنѧى، الѧنص الفنѧى یقول مترجم ھذه   

كما ھو فى ذاتھ، وبشكل أكثر تحدیدا فإن محور اھتمامنا ھو القیمة الفنیة الخاصة التى تجعل ذلك النص مѧؤھلا لتحقیѧق 
  )21: 42(".ذى اخترناه لھذه الدراسةوظیفة جمالیة معینة، ولعل فى ھذا وذاك مایشیرإلى معالم وحدود المدخل ال

وقѧѧد ناقشѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة قضѧѧایا، وآراء تتعلѧѧق بتحلیѧѧل الѧѧنص الفنѧѧى مثѧѧل طبیعѧѧة الشѧѧعر، والمقطوعѧѧة الشѧѧعریة   
  باعتبارھا وحدة، وإشكالیة الموضوع الشعرى، والحسن والردئ فى الشعر.
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  ویمكن تلخیص ما وصلت إلیھ ھذه الدراسة فیما یأتى:
1 - ѧѧوعات الشѧѧارة، وإلا موضѧѧة والعبѧѧر بالكلمѧѧن التعبیѧѧعر إلا فѧѧیس الشѧѧق، ولѧѧى الطریѧѧة فѧѧائقة ومعروضѧѧھ شѧѧعر ومعانی

أدنѧى عناصѧر  -من وجھѧة نظѧر الفѧن -تساوى الشعر بوسائل الإعلام الأخرى، فلیست الأھمیة إذن للموضوع، لأنھ
سѧاس القѧوى الѧذى تقѧوم علیѧھ القصیدة؛ لأنھ فى ذاتھ قاصر عن أن یصنع قصیدة مھما تناول من شѧئون الحیѧاة، فالأ

  القصیدة الحدیثة، ویمنحھا القیمة الفنیة اللائقة بھا ھو بناؤھا بناء مناسبا.
لبناء القصیدة الحدیثة وجھان: أحدھما خارجى، والآخѧر داخلѧى. فالبنѧاء الخѧارجى یعنѧى بنѧاء القصѧیدة بنѧاءً مѧتلاحم  - 2

  نص عن البناء الكلى.الأجزاء، متدامج المقاطع، بحیث لا یند جزء من أجزاء ال
  أما البناء الداخلى فعناصره متنوعة وعدیدة، أبرزھا عنصرا: الصورة، والموسیقى. - 3
  المعاییر التى یتحدد من خلالھا البناء الخارجى للقصیدة ھى:  - 4

طول القصیدة، وقصرھا من أبرز ھذه المعاییر، على أنھ ینبغى ألا یفھѧم مѧن قصѧر القصѧیدة قلѧة عѧدد أبیاتھѧا، -أ
ѧف وإنمѧѧمن موقѧد، وضѧعورى واحѧتوى شѧل مسѧا داخѧى انتظامھѧѧل فѧیدة یتمثѧر القصѧى قصѧى فѧك الفعلѧا المح

عѧѧاطفى یسѧѧیر باتجѧѧاه محѧѧدد وملمѧѧوس، وبداھѧѧة إن القصѧѧیدة الطویلѧѧة ھѧѧى التѧѧى اجتمعѧѧت فیھѧѧا عѧѧدة مواقѧѧف 
  شعوریة، وخبرات فردیة أو إنسانیة متنوعة.

  طار الذى ینبغى أن یفرغ فیھ الشعر.مقدرة الشاعر على البناء ھو الأساس فى اختیار الإ-ب
  الوعى بالتجربة الشعریة من العناصر البارزة والمھمة فى حتمیة اختیار الإطار وجودتھ.-ج
المقدرة على التشكیل الداخلى؛ لیكون العمل الشѧعرى نسѧیجا متلاحمѧا، تسѧاوى فیѧھ الكمѧال الخѧارجى بالكمѧال -د

  ور وموسیقى ولغة على نحو ظاھر من الإبداع.الداخلى، وتوازنت عناصر القصیدة من شكل وص
لحظة التكثیف الشعورى من العوامل البارزة فѧى بنѧاء القصѧیدة، ویقصѧد بھѧا خلاصѧة الموقѧف الشѧعورى أو -ھـ

التجربѧة، وھѧѧذه اللحظѧة تختلѧѧف فѧѧى مكѧان تكثیفھѧѧا مѧѧن الѧنص، فقѧѧد تكѧѧون فѧى بدایتѧѧھ، وقѧѧد تѧأتى فѧѧى الوسѧѧط، 
ھایѧة القصѧیدة، ومѧن ھنѧا تختلѧف أطѧر القصѧائد، وتشѧكیلاتھا تبعѧا لاخѧتلاف وغالبا ما تأتى ھѧذه اللحظѧة فѧى ن
  مكان لحظة التكثیف فى القصیدة.

  من المعاییر التى یتحدد من خلالھا البناء الداخلى للقصیدة بناء الصورة الشعریة. - 5
  فى الشعر الحدیث شاعت ثلاثة أنواع لبناء الصورة الشعریة، ھى: - 6

ضѧѧة وھѧѧى التѧѧى تѧѧدور حѧѧول موضѧѧوعات مكانیѧѧة كالمدینѧѧة، أو القریѧѧة، وتكѧѧون الصѧѧورة المسѧѧطحة أو العری-أ
  جزئیاتھا فى الغالب مستمدة من الإطار المادى للمكان، ومستوحاة عن طریق البصر.

الصورة الممتدة أو الطولیѧة، وھѧى الصѧورة التѧى تبنѧى بنѧاءً طولیѧا، فتتحѧرك جزئیاتھѧا بشѧكل ممتѧد مѧن أول -ب
تمѧدة علѧى الحركѧة الزمنیѧة كأسѧاس فنѧى یمѧنح الصѧورة حیویتھѧا، وامتلاءھѧا. ومѧن الصورة إلѧى نھایتھѧا، مع

أبѧѧرز خصѧѧائص ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الصѧѧور أن الحركѧѧة الزمنیѧѧة غیѧѧر محѧѧددة، بحیѧѧث یمكѧѧن أن نѧѧتلمس الأبعѧѧاد 
  الزمانیة الثلاثة: الماضى، الحاضر، المستقبل فى وحدة واحدة.

شخصیة" تتمحور الصورة حولھا، ولاخلاف فѧى أن تكѧون ھѧذه كما أن ھذا النوع من الصور لابد أن یتضمن "  
الشخصیة أسѧطوریة أو واقعیѧة، إنمѧا المھѧم أن تتحѧرك ھѧذه الشخصѧیة وفѧق التغیѧرات النفسѧیة والتجѧارب المختلفѧة التѧى 
تعكسھا، ولابد من وجود حادثѧة معینѧة تكѧون نقطѧة البѧدء فѧى انطѧلاق الشخصѧیة أو تحركھѧا، بحیѧث تنمѧو الصѧورة مѧن 

  ل عملیة الانطلاق نموا متدرجا متصاعدا.خلا
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الصورة المزدوجة، وھى الصورة التى ترتكز فى بنائھا إلى مظھرین متناقضین من مظاھر الحیѧاة المختلفѧة -ج
فیأخذ كل مظھر مجرى شعوریا، وصوریا معینا، بحیѧث ینمѧو المظھѧران فѧى خطѧین متѧوازیین داخѧل إطѧار 

  ة فى صورتین احداھما نقیض للأخرى.الصورة الكبیر، وتزدوج الصورة الشعری
  معاییر صیاغة الصورة، وبنائھا ھى: - 7

قدرة الشاعر علѧى اسѧتخدام الأدوات البیانیѧة المعروفѧة كالتشѧبیھ، والاسѧتعارة، والكنایѧة، بحیѧث یلѧتحم الجانѧب -أ
ѧѧات النفسѧѧن المعطیѧѧف عѧѧة للكشѧѧیلة ملموسѧѧذه الأدوات وسѧѧون ھѧѧا، فتكѧѧدلالى لھѧѧب الѧѧورة بالجانѧѧى للصѧѧیة الحس

والذھنیѧѧة غیѧѧر الملموسѧѧة، والمرفѧѧوض فѧѧى الأدب المعاصѧѧر أن تقѧѧف الصѧѧورة جامѧѧدة عنѧѧد التعبیѧѧر الحسѧѧى، 
وتعجز عن تجسیم الفكر والمشاعر تجسیما تتضح من خلالھ الرؤیة الشعریة السلیمة فѧى تحدیѧد البعѧد النفسѧى 

  والإفصاح عنھ.
تتحدد من خلالѧھ، إن الصѧورة التѧى تقѧف عنѧدما لا یفترض فى الصورة أن تأتى موافقة لطبیعة المكان الذى -ب

یسمى "بالنقل الأمین" للمكان لیست سوى تسجیل فوتوغرافى لѧھ، وھѧى أقѧرب إلѧى التصѧویر السѧینمائى الѧذى 
ینقل المشھد منھ إلى التصویر التعبیر الذى ینقل المشاعر، والأحاسیس، فالشاعر حѧین یرسѧم صѧورة شѧعریة، 

تباطѧѧھ النفسѧى بھѧѧا، ولѧیس وفقѧا للمكѧѧان المعѧین الѧѧذى تقѧع فیѧѧھ، بمعنѧى آخѧѧر أن فإنѧھ یرسѧمھا وفقѧѧا لشѧعوره وار
  الشاعر غیر ملزم "بموضوعیة" المكان.

إدراك مجالات الإیحاء فѧى تراكیѧب الصѧورة، بحیѧث لا تقѧف عنѧد تفسѧیر محѧدد، فالصѧورة الجیѧدة ھѧى التѧى -ج
دئ فھѧم الصѧورة الشѧعریة أنѧھ لیسѧت ھنѧاك تجاوزت الدلالات القریبة إلى دلالات أشد عمقѧا وتѧأثیرا، فمѧن مبѧا

قیم ثابتة للصورة الشعریة، وإنما تتحدد قیمھا وفقا للسیاق الفنى الذى تتركب فیѧھ، وتشѧكل مѧن خلالѧھ، وأجѧود 
الصѧѧور مѧѧا نقѧѧل المشѧѧاعر مѧѧن نفѧѧس إلѧѧى نفѧѧس، ومѧѧا تѧѧرك للمتلقѧѧى حریѧѧة البحѧѧث والتنقیѧѧب عѧѧن سѧѧائر دلالات 

ѧة، والرمزیѧدودة، الصورة، وقیمھا الجمالیѧانى اللامحѧویر المعѧى تصѧالتعمق فѧون بѧدیث یعنѧعر الحѧى الشѧون ف
ویتأنقون فى اختیار الألفاظ والصور ذات الإشعاع والإیحاء المتنوع؛ لأن الكلمѧة المحجبѧة تѧوحى فѧى موقعھѧا 
 وقراءتھا بأجواء نفسیة رحیبة، تعبر عمѧا یقصѧر التعبیѧر عنѧھ، وتفیѧد مѧا لا تفیѧد فѧى أصѧلھا الوضѧعى النفعѧى،
فتصѧѧبح كلمѧѧة "غѧѧروب" مѧѧثلا مبعثѧѧا لصѧѧور وجدانیѧѧة مصѧѧحوبة بانفعѧѧالات داخلیѧѧة، كمصѧѧرع الشѧѧمس الѧѧدامى، 

  والألوان الغاربة الھاربة، والشعور بالزوال، والانقباض، وانطماس معالم الحیاة، وإثارة الشكوك، وما إلیھا.
عنصѧر القصصѧى واضѧحا فѧى وبسبب ھذه الرمزیѧة، وبسѧبب مظѧاھر الإیحѧاء المفروضѧة علѧى الشѧاعر ظھѧر ال  

معظم الأشعار؛ لأنھ فى ھذا العنصر یتوافر الإیحاء أكثر مѧن الحقѧائق التقریریѧة ذات النبѧرة الخطابیѧة الشѧائقة فѧى كثیѧر 
  من الشعر القدیم.

  معاییر البناء الموسیقى فى القصیدة ھى: - 8
التفعیلѧة". بمعنѧى أن النظѧام الموسѧیقى القاعدة التى یقوم علیھѧا وزن الشѧعر ضѧمن الإطѧار الموسѧیقى المѧنظم لѧھ ھѧى "-أ

الجدید ھو نظام التفعیلة بدل نظام الشطرین فى الشعر القدیم، غیر أن القاعدة الجدیدة لاسѧتخدام التفعیلѧة اختلفѧت مѧن 
حیث "الكم" عن القاعدة القدیمة لاستخدام البحر، فللشاعر الحریة فى أن یختار العدد المناسب للتفعیلة داخѧل السѧطر 

رى الواحد، فقد یقتصر ھذا العѧدد علѧى تفعیلѧة واحѧدة، وقѧد یطѧول حتѧى یصѧل إلѧى تسѧع تفعѧیلات، حیѧث یѧرتبط الشع
ذلك بالحالة النفسیة للشاعر، وبالدفقة الشعوریة التى لا تѧتم إلا بعѧدد معѧین مѧن التفعѧیلات، یѧراه الشѧاعر أنѧھ الأنسѧب 

  لحالتھ.
یلѧѧة الأساسѧѧیة سѧѧواء فѧѧى السѧѧطر الشѧѧعرى الواحѧѧد، أو فѧѧى الأسѧѧطر لا یجѧѧوز للشѧѧاعر أن یسѧѧتخدم تفعیلѧѧة مغѧѧایرة للتفع-ب

  الأخرى؛ لأن ذلك یؤدى إلى اختلاف النغمة الموسیقیة.
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الوحѧѧدة الحقیقѧѧة ھѧѧى وحѧѧدة الشѧѧعور والإحسѧѧاس، ویجѧѧب تطویѧѧع الكلمѧѧات والتعبیѧѧرات؛ لѧѧتلائم الفكѧѧرة فѧѧى التجربѧѧة أو -ج
لتتغیѧر الوحѧدة الموسѧیقیة مѧع تغیѧر العبѧارة، وتتنѧوع بتنѧوع  الشعور المختمر؛ ولھѧذا لابѧد مѧن تحطѧم القوالѧب الرتیبѧة

  الإحساس.
  )63(الرومانسیة النظامیة: المؤسسات الوطنیة والسلطة الأدبیة: -ب

تناولѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة مناقشѧѧة الѧѧدور المتزایѧѧد لѧѧبعض الھیئѧѧات الأدبیѧѧة التѧѧى وجѧѧدت فѧѧى بریطانیѧѧا فѧѧى الفتѧѧرة مѧѧن   
  ا على الخیال الخصب، وتطبیق الأشكال الرومانسیة. م، حیث حثت أفرادھ1849م. إلى 1815

وخلصت الدراسة إلى أن مثل ھؤلاء الكتاب لیسوا حالات محترفة، لكن بالأحرى ھم تلبیة لѧدور اجتمѧاعى قبѧل   
  أن یكونوا تلبیة لدور فنى.

  :)46( الترابط فى معالجة وتحلیل الصور: النظریة واستخدامھا (بمقاییس متعددة وتطبیقاتھا)-ج
تناولت ھѧذه الدراسѧة معالجѧة وتحلیѧل مفѧاھیم كلاسѧیكیة قѧدمت عѧن التخیѧل، وزودت بأمثلѧة تطبیقیѧة. وتوصѧلت   

  ھذه الدراسة إلى استراتیجیة لتعلیم التخیل، تقوم على تكامل بعض الصور الخیالیة.
  استخدام المدخل النفسى فى تعلیم الأدب:-3

قѧد رأوا وجѧوب النظѧر إلѧى الأدب علѧى أنѧھ مجѧرد نشѧاط لغѧوى  إذا كان أنصار المѧدخل الفنѧى فѧى تعلѧیم الأدب  
استاطیقى یطلب لذاتھ، بمقاییس، تستمد منھ ھو، ولا تھتم بحیاة الشاعر، وتجاربѧھ الشخصѧیة، ولا بموقفѧھ مѧن مجتمعѧھ، 

ѧد ركѧیم الأدب قѧى تعلѧى فѧى ولا بحقیقة نزعاتھ ومقاصده، ورغباتھ، ومآزقھ، وأزماتھ، فإن أنصار المدخل النفسѧزوا عل
  )41-27: 27(العلاقة بین النص الأدبى ونفس مبدعھ. 

علѧى أن ھѧѧذا الاتجѧѧاه اتسѧع مفھومѧѧھ فѧѧى العصѧر الحѧѧدیث بعѧѧد أن ظھѧرت نتѧѧائج دراسѧѧات الفرویѧدیین فѧѧى اللغѧѧة،   
" فى الحدیث عن الأسطورة والرمѧز، فمѧن یتصѧدى للتفسѧیر النفسѧى Youngوالباطن، كذلك بعد أن أفاض أتباع "یونج 

ن یدرك بواعث الإبداع الفنى الحقیقیة، ومن أھمھا إدراكھ لعبقریة الفنان، وأنھ إنمѧا یبѧدع فنѧھ بعѧد معانѧاة طویلѧة، علیھ أ
یستظھر من خلالھا الرغبات المكبوتة فѧى اللاشѧعور، ویتخѧذ الرمѧوز وسѧیلة للتنفѧیس عѧن ھѧذه الرغبѧات، وتلѧك مرحلѧة 

ه المرحلة، ووسعنا أبعادھا، كان ذلك أحرى أن یكشف لنا المزیѧد مѧن الفھم التى ینبغى وعیھا وإدراكھا،  فكلما عمقنا ھذ
  القیم التى ینطوى علیھا العمل الأدبى.

ومعظم الدراسات النفسیة فى تفسیر الأدب لدى الغربیین تدور فى إطار واحد، وھو تساؤلھم عѧن منبѧع الإبѧداع   
  یة أو الإفراط فى حب الذات یؤدى إلى ذلك؟فى العمل الأدبى، وتفسیره، وكیف تتم ھذه العملیة؟ وھل النرجس

" ھѧو اللاشѧعور، ولكѧن Freud, and Youngإن منبع الإبداع لدى عالمى النفس المشѧھورین: "فرویѧد ویѧونج   
" أن معظم اللاشعور مكتسѧب، فѧردى، Freudھذین العالمین یفترقان حول دواعى اللاشعور، ومؤثراتھ، فیرى "فروید 

من الطفولة، والانفعالات العنیفة، وذكریاتھ عن أول محاولة للإبداع، وما عسѧاه مѧا لقѧى مѧن مكبوت، یرد صاحبھ إلى ز
تشجیع أو تأنیب، ونوع علاقتھ بالأسرة، وبعض سѧلوكھ الشخصѧى، وھѧل وفѧق أو أخفѧق؟ ، ومѧا نصѧیب الأم فѧى تحدیѧد 

ѧة، ومѧѧداث الطفولѧѧر بأحѧلوك الحاضѧѧواھر السѧل ظѧѧى تعلیѧѧد فѧى فرویѧѧم یمضѧة؟ ثѧѧذه النتیجѧد ھѧѧراض، وعقѧѧن أمѧت مѧѧا خلف
  (*)أودیبیة، والكتراویة.

" فھѧѧو قسѧѧمان: اللاشѧѧعور الفѧѧردى، واللاشѧѧعور الجمعѧѧى، وھѧѧو الأھѧѧم عنѧѧد Youngأمѧѧا اللاشѧѧعور عنѧѧد "یѧѧونج   
" لأنھ مصدر الإبداع فى نظره، وھو یمثل مجموعة التجارب الإنسانیة التѧى انحѧدرت إلینѧا مѧن الأجѧداد Young"یونج 

ث عѧن الآبѧѧاء والأجѧѧداد صѧفات بیولوجیѧѧة، نѧѧرث عѧѧنھم صѧفات نفسѧѧیة أیضѧѧا، والفنѧان ھѧѧو القѧѧادر علѧѧى والآبѧاء، فكمѧѧا نѧѧر
اسѧѧتظھار ھѧѧذه الصѧѧفات فѧѧى أعمالѧѧھ الفنیѧѧة، أمѧѧا العѧѧادیون مѧѧن النѧѧاس فیسѧѧتظھرونھا عѧѧن طریѧѧق الأحѧѧلام مѧѧثلا، ومھمѧѧة 

                                                        
  الكتراویة: حب الفتاة لأبیھا.(*)
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جتماعیѧѧة، یتحѧѧرك اللاشѧѧعور اللاشѧѧعور الجمعѧѧى تعویضѧѧیة؛ فحѧѧین تنھѧѧار رمѧѧوز المجتمѧѧع الحیѧѧة، وتتѧѧابع الأزمѧѧات الا
  الجمعى لإعادة التوازن الجمعى، فمھمتھ تعویضیة.

" على الإسقاط الѧذى یعتمѧد فیѧھ الفنѧان علѧى الحѧدس، فیشѧرق Youngوتفسیر عملیة الإبداع ترتكز عند "یونج   
  اللاشعور، فیحولھا إلى موضوعات خارجیة یمكن أن یتأملھا الآخرون. علیھ كل شئ فى ومضة سرعان ما یناقشھا

ھѧو اسѧتبدال  -فѧى نظѧر فرویѧد -" فیركز على التسامى كأساس فى عملیة الإبѧداع، والتسѧامىFreudأما "فروید   
ة. یѧؤدى الھدف الشبقى، أو تحویلھ إلى أھداف جدیدة أرفѧع قیمѧة مѧن الناحیѧة الاجتماعیѧة، ومجѧردة عѧن الغایѧات الجنسѧی

  .)231 -212: 36( التسامى عندئذ إلى إظھار العبقریة والامتیاز، ویصل الفنان إلى التشبع أو التنفیس أو إلغاء التوتر.
ونظرا لأن الأدب استجابات لѧدواعى نفسѧیة معینѧة، یѧتحكم فیھѧا الزمѧان، والمكѧان، فمѧا زالѧت بعѧض الدراسѧات   

تعلѧیم الأدب فѧى محѧاولات لدراسѧتھ، وتفسѧیره، وتقویمѧھ مѧن خѧلال تلѧك  الأجنبیة المعاصرة تستخدم المدخل النفسى فѧى
  الاستجابات، ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة التى استخدمت المدخل النفسى فى تعلیم الأدب الدراسات الآتیة:

  )64( "أثر استجابات الطلاب المكتوبة كمسودات على كتابتھم، وعلى منطقة ما یتعلق بالأدب"-أ
صѧیاغة تحلѧیلاتھم  -فѧى الصѧفین: التاسѧع، والحѧادى عشѧر -ت ھذه الدراسѧة الكیفیѧة التѧى أعѧاد بھѧا الطѧلابتناول  

  الكتابیة المبدئیة لقصتین قصیرتین من مراجعات تتم عن طریق تعلیقات كتابیة مستخدمة كمسودات.
  ولقد دلت نتائج الدراسة على وجود تأثیر واضح لظروف الاستجابة ولمستوى الصف.  

  )92( أدب الأقلیات فى دوریات علم النفس والتربیة:-ب
المنشѧѧورة فѧѧى بعѧѧض  -تناولѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة تحلѧѧیلا لعینѧѧة مѧѧن الكتابѧѧات الأدبیѧѧة الخاصѧѧة بقضѧѧایا أقلیѧѧة السѧѧود  

  م.1973م إلى 1952الصحف التربویة فى الفترة من 
ت بعد نفسѧى كѧان مبثوثѧا فѧى الكتابѧات وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر المشكلات التى تعانیھا أقلیة السود ھى ذا  

  الأدبیة المنشورة (عینة البحث).
  )45( دع الطائر السجین یغرد: "استخدام الأدب فى تعلیم علم نفس النمو":-ج

  ѧلال شѧѧن خѧѧنفس مѧم الѧѧور علѧѧة لتطѧة مناقشѧѧذه الدراسѧѧت ھѧیدة "تناولѧѧائر ال رح قصѧѧرد دع الطѧѧجین یغѧا سѧѧلمای" "
  الدراسة إلى إمكانیة استخدام الأدب فى تعلیم علم النفس النمو. " وانتھتMaya Angelouأنجلیو 

  استخدام المدخل الاجتماعى فى تعلیم الأدب:-4
تغلبѧѧت النظریѧѧات  نب فѧѧى بدایѧѧة القѧѧرن التاسѧѧع عشѧѧر، حѧѧیلقѧѧد بѧѧرز اسѧѧتخدام المѧѧدخل الاجتمѧѧاعى فѧѧى تعلѧѧیم الأد  

ى العالم العربى، فظھرت طبقة من الأدباء تѧرى أن الأدب الاشتراكیة والرأسمالیة على النظم الاقتصادیة والاجتماعیة ف
  )38-34: 36(فى خدمة المجتمع، أو ھكذا ینبغى أن یكون. 

والأدب الاجتماعى أدب بعید عن التنمیق، ومتصل بالواقع أتم الاتصال، وإذا كان علم الاجتماع الأدبѧى یѧدرس   
ى عѧالم الأدب، فѧإن الأدب الاجتمѧاعى یفسѧر نوعیѧا كیѧف أن أشكال النشاط المتبادل بین كل الأشخاص الذین یتدخلون ف

الكتابة حدث ذو طبیعة اجتماعیة تبعا لفلسفة كѧل أدیѧب، وفھمѧھ یتوقѧف عرضѧھ لѧدور المجتمѧع عѧاملا حاسѧما أو مرافقѧا 
  )11-7: 43(فى قیمة الإبداع الأدبى. 

  ایة من خلال خطط ثلاث ھى:والمدخل الاجتماعى یرى الأدب فى المجتمع، ویمكن أن یدرس المجتمع بعن  
  المجتمع الواقعى، حیث ظھر الكاتب، وحیث أنتج عملھ.-أ

  المجتمع الذى ینعكس مثالیا فى نطاق العمل نفسھ.-ب
  انعكاس العمل نفسھ على ضمیر القراء الاجتماعى.-ج
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فѧى شѧكل  ویعѧرض -لدى بعض أنصار المنھج الاجتماعى، وھѧم الروائیѧون الواقعیѧون -والأدب الحقیقى واقعى  
  )238: 29(نماذج للالتحام العضوى بین الفرد والنمو التاریخى والاجتماعى. 

  ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة التى استخدمت المدخل الاجتماعى فى تعلیم الأدب الدراسات الآتیة:  
  )56( تدریس الأدب الدینى كأدب اجتماعى: استراتیجیات من أجل التعلیم العام-أ

ھذه الدراسة السیاقات المناسبة لتدریس الأدب الدینى، كأدب على مستوى طلاب المرحلѧة الثانویѧة،  وقد تناولت  
  والجامعیة؛ لإدراك القیم المختلفة التى تعكسھا النصوص الدینیة، ومدى صلتھا بالمجتمع.

  الطلاب الدینیة.عادات، وتقالید  -غالبا -كما بینت ھذه الدراسة بعض الخطوات لممارسة التدریس التى تحترم  
  وتوصلت الدراسة إلى أن المضمون فى العمل الأدبى یوجب إبراز القیم الاجتماعیة فى النصوص الدینیة.  

  )85( تعلیم الأدب بقصد خلق مجتمع محب لخیر البشر جمیعا:-ب
  لا لھا.تناولت ھذه الدراسة الأدب باعتباره مرآة للمجتمع، یتضمن بعض المشكلات الاجتماعیة، ویقترح حلو  
وتوصلت ھذه الدراسة إلى استراتیجیة لتعلیم النصوص الأدبیة جاعلة إیاھا نصوصѧا اجتماعیѧة؛ لتكѧون دروسѧا   

  لتعلیم أدب نحو مجتمع إنسانى.
  )44( كشف المقدرة عند حافة الأدب والمجتمع:-ج

الأدب الحدیث؛ لدراسة مѧدى  تناولت ھذه الدراسة تحلیلا للمفاھیم الأدبیة والثقافیة الواردة فى بعض كتابات من  
  علاقتھا بالمجتمع.

  ودلت نتائج التحلیل فى ھذه الدراسة على عدم ارتباط الأبعاد الثقافیة للمجتمع بما ورد فى الأدب من مفاھیم.  
وفى ضوء ما سبق تتبین أھمیة اسѧتخدام المѧدخل الاجتمѧاعى فѧى تعلѧیم الأدب، ولكѧن جماعѧة مѧن الѧواقعیین قѧد   

لة الأدب الاجتماعیѧة، واتخѧذوا مѧن بعѧض أجنѧاس الأدب، كالقصѧة مѧثلا، وسѧیلة دعایѧة لفكѧرھم السیاسѧى بالغوا فى رسا
  )25-19: 79(والأدبى، یخدعون بھا الدھماء، ویضللون البسطاء من عامة الشعب. 

كمѧѧѧا یفعѧѧѧل  -كمѧѧѧا یجѧѧѧب ألا یحجѧѧѧم الأدب الاجتمѧѧѧاعى فѧѧѧى موضѧѧѧوعات البѧѧѧؤس، والحرمѧѧѧان والظلѧѧѧم المتكѧѧѧرر  
ت الѧنفس لآلیѧات كیفیѧة تطویرھѧا أسѧرع مѧن اسѧتجابتھا التغییر والإصلاح؛ فلربما اسѧتجابكى نصل إلى مبدأ  -الواقعیون

  لما یدخل الحزن والأسى علیھا.
  

  مناقشـــة:
الخاصة بتعلیم الأدب یمكن تصنیف أنصѧار المѧداخل المسѧتخدمة فѧى  -فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة  

ѧѧرتین طبقѧѧى أسѧѧیم الأدب إلѧون، تعلѧѧى الواقعیѧѧى ینتمѧѧرة الأولѧى الأسѧѧن"، وإلѧѧن للفѧѧافع" أو "الفѧن النѧѧھ: "الفѧѧون بѧѧا یؤمنѧا لم
وإلى الأسرة الثانیة ینتمى البرناسѧیون، والرمزیѧون،  -مع مواقف تعلیمیة، وأخلاقیة، وغائیة -والاجتماعیون، والعلمیون
  )165: 82)، (243: 50( والجمالیون، والمثالیون.

فن النافع" أن الأدب یظھر سجلا لشئ محدد فى بناء مفروض موضوعیا، وینتمى إلى عѧالم فقد رأى أنصار "ال  
  الموضوعات الواقعیة التى توجد خارج الشعور، وكلنا ندركھا.

ولتأكیدھم وجود الأدب واقعیѧا فѧى نطѧاق عѧالم واقعѧى كانѧت المبالغѧة فѧى وظیفѧة الإنسѧجام والتكیѧف مѧع البیئѧة،   
  یرا، وحكما، لما یتضمنھ من مواد أیدیولوجیة، ولغویة، واجتماعیة، وسیاسیة، وغیرھا.وساد مستوى المحاكاة تفس

وقد رأى أنصار "الفن للفن" أن مركز الجاذبیة فى معرفة الأدب فى الفاعل الذى یعرف، ولیس فѧى الموضѧوع   
  المعروف، والأدب شئ یقع فى الضمیر، ضمیر الكاتب أو ضمیر القارئ، ویدرك الأدب داخلیا.
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وقد اتجھ ھؤلاء نحو المتعة أو الرأى الجمالى الخالص، وكمѧا یبѧالغ أنصѧار "الفѧن النѧافع" فѧى قیمѧة التكیѧف مѧع   
البیئة، وقیمة الغرض، یبالغ أنصار "الفن للفن" فى القیمة التصѧویریة، والتعبیریѧة، وتحلیѧل الѧنص نقطѧة الانطѧلاق نحѧو 

نصوص ھى الأكثر بѧؤرا فѧى عѧالم الأدب، وكѧل مѧا عѧدا ذلѧك، مѧن أى بحث موسع، ویسمى ھذا التحلیل "داخلیا" لأن ال
  الطبیعة والمجتمع والتاریخ، وحتى حیاة الكاتب نفسھا تقع فى الجانب الخارجى من الأدب.

كمѧا رأى الѧذاتیون،  -ولا صѧور ذاتیѧة فقѧط -كمѧا رأى النفعیѧون -ویبدو لنѧا أن الأدب لѧیس شѧیئا موضѧوعیا فقѧط  
لقى بѧھ فѧى الحیѧاة التاریخیѧة إحسѧاس إنسѧانى معѧین فѧى لغѧة علمیѧة، تحقѧق تكѧاملا بѧین معنѧى وإنما ھو تعبیر مطروح، أ

  العمل الأدبى ومدى صلاتھ بالزمن الذى عاش الكاتب فیھ.
ویѧدعم الشѧاعر والروائѧى والمسѧرحى قیمѧا تكونѧت فѧѧى ضѧمیره، وھѧو یرقѧب إمكانѧات أفقѧھ الاجتمѧاعى، ومѧѧدى   
  تطوره.

فى تعلیم الأدب لا یحصر العمل الفنى فѧى محاكѧاة الأشѧیاء الخارجیѧة فقѧط، كمѧا ھѧو واستخدام المدخل التكاملى   
الحѧѧال عنѧѧد أنصѧѧار "الفѧѧن النѧѧافع"، ولا فѧѧى حѧѧدس خѧѧالص، كمѧѧا ھѧѧو الحѧѧال عنѧѧد أنصѧѧار "الفѧѧن للفѧѧن" وإنمѧѧا فѧѧى تعبیѧѧر 

  انعكاسى، إیجابى، متكاملا فى المحورین الموضوعى والذاتى.
عیѧد القѧارئ خلقھمѧا، والتحلیѧل البنیѧوى لھѧذا العمѧل یجعلنѧا نشѧارك إنسѧانا مѧا فѧى إن العمل الأدبى بناء، وخطѧة ی  

  إحساسھ الفعال، وتاریخھ، وطریقتھ فى تشكیل العالم.
إن المدخل التكاملى فى تعلیم الأدب مدخل یستخدم لدراسة الأدب موضوعیا عن طریق الفھم لكل ما یدخل فѧى   

  )29-27: 70(ل ما فى كل أطوار تحقیقھ. أسلوب التعبیر المكتوب ویھتم بإبداع عم
ومن ثم لجأ كثیر من الباحثین إلى تطویر مناھج اللغة، وطرق تعلیمھا مѧن خѧلال الأدب، وكѧان مѧن الاتجاھѧات   

الحدیثة فى تعلیم اللغة تعلیمھا من خلال الأدب. وفیما یلى بیان ذلك فѧى ضѧوء الدراسѧات والبحѧوث المعاصѧرة فѧى ھѧذا 
  المجال.

  اھات الحدیثة فى تعلیم اللغة تعلیمھا من خلال الأدبمن الاتج
  

من أحدث الدراسѧات العربیѧة التѧى تمѧت إجازتھѧا قبیѧل كتابѧة ھѧذا البحѧث دراسѧة عنوانھѧا: "تطѧویر مѧنھج اللغѧة   
  )6( العربیة فى الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة فى مصر".

بیѧة مѧن خѧلال إعѧداد مѧنھج مقتѧرح فѧى اللغѧة العربیѧة قѧائم علѧى وھى دراسة اسѧتھدفت تطѧویر مѧنھج اللغѧة العر  
  )165-132: 6(مدخل الأدب لأطفال الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة فى مصر 

وتحددت مشكلة الدراسة فى ضعف تلامیѧذ الصѧفوف الثلاثѧة الأولѧى مѧن المرحلѧة الابتدائیѧة فѧى مھѧارات اللغѧة   
  والنطق والفھم.العربیة الخاصة بالتعرف 

  ولدراسة ھذه المشكلة اتبعت الباحثة الخطوات الآتیة:  
  خل الحدیث فى تعلیم مھارات اللغة العربیة للمبتدئین.تحدید المد - 1
  إعداد برنامج مقترح لتعلیم مھارات اللغة العربیة للصفوف الثلاثة الأولى قائم على مدخل أدب الأطفال. - 2
  لأول الابتدائى قائم على مدخل الأدب.بناء كتاب فى اللغة العربیة للصف ا - 3
  تجریب بعض دروس الكتاب المقترح على مجموعة من تلامیذ الصف الأول الابتدائى. - 4
  تحلیل بیانات التجریب إحصائیا. - 5
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وقѧѧد أظھѧѧرت النتѧѧائج فاعلیѧѧة البرنѧѧامج الѧѧذى تѧѧم تجریبѧѧھ القѧѧائم علѧѧى مѧѧدخل أدب الأطفѧѧال فѧѧى تعلѧѧیم مھѧѧارات:           
والفھم للصف الأول الابتدائى، ساھم فى ذلك اختیار نصوص شعریة، وحكایات ملائمة لسѧن الأطفѧال،  التعرف والنطق

  وكذلك دلیل المعلم الذى برزت فیھ التوجیھات اللازمة لتنفیذ وتقویم التدریس الذى یعتمد على مدخل أدب الأطفال.
ع وى مجال استخدام الأدب لتعلѧیم كافѧة فѧرالدراسة السابقة ھى أحدث الدراسات العربیة المعاصرة ف توإذا كان  

اللغة العربیة حتى تاریخ كتابة ھذا البحѧث، فѧإن دراسѧات وبحوثѧا عدیѧدة أخѧرى قѧد أظھѧرت نتائجھѧا إمكانیѧة تعلѧیم كافѧة 
  فروع اللغة من خلال الأدب، وفیما یلى بیان ذلك بإیجاز:

  لیم القراءة:بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى تع-1
  )48( قراءة وكتابة الأنواع الأدبیة:-أ

  تناولت ھذه الدراسة تعلیم القراءة والكتابة للأطفال لبناء المعنى من خلال الأنواع الأدبیة الآتیة:  
  بعض القصص الواقعیة. - 1
  بعض القصص الخرافیة. - 2
  بعض كتیبات عن السیر. - 3

كانت أكثѧر ایجابیѧة فѧى القصѧص الواقعیѧة مѧن حیѧث تعلѧیمھم بنѧاء  وبینت نتائج ھذه الدراسة أن نشاطات الأطفال        
  المعنى قراءة، وكتابة.

  )55( تعلیم القراءة الناقدة من خلال الأدب:-ب
تناولت ھذه الدراسة استراتیجیة لتعلیم القراءة الناقدة من خلال الأدب عن طریق التدریب على التحلیѧل والѧربط   

مѧن علاقѧات متمیѧزة، واسѧتخدام الأسѧلوب العلمѧى فѧى تحدیѧد المشѧكلة وایجѧاد ومناقشѧة  بین المعلومات، وإیجاد مѧا بینھѧا
  مجموعة من الحلول البدیلة، وتقییم النتائج.

وبینت نتائج ھذه الدراسة استراتیجیة لتعلیم القراءة الناقѧدة مѧن خѧلال الأدب، وقѧدمت بعѧض نمѧاذج تطبیقیѧة لھѧا   
  ل من المرحلة الثانویة.فى دلیل للمعلم، وكتیب لطالب الصف الأو

  
  )67( فھم المعلم لفھم الطالب: فھم ثلاثة معلمین لاستجابة طلابھم للأدب:-ج

  تناولت ھذه الدراسة طریقة تفكیر الطالب فى قراءتھ النص الأدبى، ومدى فھم المعلم لھذه الطریقة.  
لتى تربط بین مѧا تعلمѧھ بالتѧدریب وناقشت الدراسة سیاقات لفحص الأشیاء الناتجة عن فھم الطالب، والأدوات ا  

  داخل الفصل.
وبینѧت نتѧائج ھѧذه الدراسѧѧة وجѧود حاجѧة ملحѧة إلѧѧى إعѧادة بنѧاء محتویѧات الموضѧѧوعات الأدبیѧة، لتراعѧى تفكیѧѧر   

  الطالب فى قراءتھ ھذه الموضوعات.
فѧѧى الѧѧنص  كمѧѧا بینѧѧت نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة وجѧѧود علاقѧѧة ارتبѧѧاط موجبѧѧة بѧѧین فھѧѧم المعلѧѧم لطریقѧѧة تفكیѧѧر الطالѧѧب  

  الأدبى، وتعلم الطالب قراءة النص الأدبى.
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  بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى تعلیم التعبیر:-2
  )95( التعبیر التحریرى والأدب: الآن نحن نتحدث إلى شخص آخر:-أ

  ѧھ تناولت ھذه الدراسة التعبیر التحریرى لدى الآخر العصرى الذى كاد أن یھجر التѧم بѧا اتسѧى، وممѧراث المحل
  تعبیره التحریرى أن لغتھ أكادیمیة تختلف عن لغة التراث المحلى.

وتوصلت الدراسة إلى أن استراتیجیة تعلیم التعبیر التحریرى من خلال الأدب تخلو من وجود مساحة مشѧتركة   
  محلى.لمعالجة المفردات والتراكیب اللغویة بما یسمح بالحوار والتفاھم مع التراث ال

  )91( الكتابة فى مناھج الدراسات العلیا: النقد الأدبى كمادة للتعبیر:-ب
حاولت ھذه الدراسة الكشف عن نقطة الاتصال بین النظریة والممارسة فى منھج بعض الخریجین الذى اتبعѧوه   

  فى تعبیراتھم التحریریة فى إعدادھم بعض المباحث أو الفصول الأدبیة.
إلѧى أن مѧѧنھج ھѧؤلاء الخѧѧریجین الѧذى اتبعѧوه فѧѧى كتابѧاتھم بعѧѧض المباحѧث أو الفصѧѧول وتوصѧلت ھѧذه الدراسѧѧة   

  الأدبیة قد شابھ سلبیات منھا: التقلید، وعدم ثراء الأفكار، وعدم الموضوعیة.
  )83( كلام الآباء وتھتھة الأطفال: نقد للأدب:-ج

م أطفالھمѧا قѧراءة بعѧض نصѧوص أدبیѧة حاولت ھذه الدراسة الكشف عن أثر تعبیرات الوالدین الشفھیة فѧى تعلѧی  
  موجزة. وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن تعدیل سلوك خطاب الوالدین یسھل طلاقة الأطفال.

  بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى تعلیم القواعد النحویة:-3
  )89( تقییم الحاجة للتغییر فى مناھج القواعد فى مدارس الصحافة:-أ

بالقواعѧد  لالتѧزامى مائة صحیفة من حیѧث مѧدى ااولت ھذه الدراسة تحلیلا للكتابات الصحفیة الأدبیة الواردة فتن  
  الأدبیة. التعبیراتالنحویة فى 

وتوصلت ھذه الدراسѧة إلѧى ضѧرورة تغییѧر منѧاھج القواعѧد النحویѧة فѧى مѧدارس الصѧحافة بنѧاء علѧى الحاجѧات   
  النحویة لدى طلاب ھذه المدارس.

  )54( دب والقواعد:الأ-ب
تناولѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة تحلѧѧیلات لتعبیѧѧرات لغویѧѧة فѧѧى بعѧѧض القصѧѧص الأدبیѧѧة للأطفѧѧال. وناقشѧѧت علاقѧѧة بعѧѧض   

  التراكیب النحویة البسیطة ببعض المعانى اللغویة فى النص الأدبى.
یѧب النحѧوى وتوصلت الدراسة إلى وجود ارتباط موجب بین فھم المعنى اللغوى فى الѧنص الأدبѧى، وفھѧم الترك  

  الخاص بمفرداتھ المكونة إیاه.
  )93( تعلیم القواعد حسب السیاق:-ج

تناولت ھذه الدراسة تعلیم القواعد النحویة من نصوص أدبیة مكتوبѧة. وتوصѧلت إلѧى أن تعلѧیم القواعѧد النحویѧة   
  بھة.من نصوص أدبیة مكتوبة یكسب الطالب المھارة فى توظیفھا توظیفا ناجحا فى أسالیب لغویة مشا

  بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم القصص:-4
  )89-55: 18( القیم التربویة فى قصص الأطفال:-أ

ھѧѧذه الدراسѧѧة احѧѧدى سѧѧبع دراسѧѧات شѧѧملھا كتѧѧاب "أدب الطفѧѧل العربѧѧى: دراسѧѧات وبحѧѧوث" الحѧѧائز علѧѧى جѧѧائزة   
طفل التى یكتسبھا من مجتمعھ معتمѧدة علѧى مѧداخل م وتناولت ھذه الدراسة "مناقشة ثقافة ال1991الدولة التشجیعیة عام 

  )56( انسانیة تدور حول أسالیب اتصالھ بالآخرین من حیث سلوكھ اللفظى والعملى والانفعالى"
سѧѧنة)  15سѧѧنوات إلѧѧى  6وبعѧѧد تحلیѧѧل القѧѧیم التربویѧѧة الѧѧواردة فѧѧى قصѧѧص الألغѧѧاز المقدمѧѧة للأطفѧѧال مѧѧن (سѧѧن   

  توصلت ھذه الدراسة إلى:
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قیمѧة، وأن أعلѧѧى تكѧرار للقѧѧیم  1292تربویѧة الموجبѧѧة وصѧلت تكراراتھѧѧا فѧى جمیѧѧع قصѧص الألغѧاز إلѧѧى أن القѧیم ال - 1
% مѧن مجمѧوع القѧیم، وأن أقѧل قیمѧة كانѧت قیمتѧى 22.5حظیت بھ قیمة المعرفة حیث وصلت نسبة تكراراتھا إلѧى 

التربویѧѧة، كمѧѧا أن قیمѧѧة  % بالنسѧѧبة لمجمѧѧوع القѧѧیم0.3الأمانѧѧة والإیثѧѧار، حیѧѧث وصѧѧلت نسѧѧبة كѧѧل قیمѧѧة منھمѧѧا إلѧѧى 
  المسئولیة لم تحظ بأیة نسبة من القیم فى القصص العشرین موضع الدراسة.

أن القیم التربویة التى وردت متضمنة بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة فى قصص الألغاز وصѧلت إلѧى ثلاثѧین قیمѧة  - 2
والتفكیر، والعمѧل، والعѧدل، والتصѧمیم،  ھى: المعرفة، والصدق، والدین، والإنجاز، والشجاعة، والنجاح، والأمانة،

والحرص، والتخطیط، والمبѧادأة، والصѧداقة، والإیثѧار، والاتجѧاه العلمѧى، والكتمѧان، والتعѧاون، والحѧب، والطاعѧة، 
  والاستقلال، والحكمة، والصبر، والوفاء، والتضحیة، والنظام، والنظافة، والتغیر، والرحمة.

  فى قصص الألغاز التى تم تحلیلھا ھى:مضامین القیم التربویة التى وردت  - 3
  وانѧѧائع الحیѧѧفات وطبѧѧل بصѧѧارف تتصѧѧة، ومعѧѧارف عامѧѧة، ومعѧѧة وجغرافیѧѧارف تاریخیѧѧملت معѧѧة: شѧѧة المعرفѧѧقیم

والطیر، ومعارف تتصل بصفات البشر وطبائع الشعوب ونشاطھا، ومعارف تتصѧل بѧالحروب وأدواتھѧا، ومعѧارف 
  علمیة، ومعارف تتصل بالحضارة والسیاحة.

 مة الدین: شملت شكر الله والاعتراف بفضلھ، واتباع الخلق الدینى، وذكر الله فى السراء والضراء.قی  
  افѧѧعبة، واكتشѧف الصѧѧن المواقѧرعة مѧѧتخلص بسѧال، والѧѧن الأعمѧدقیق مѧѧریع والѧاء السѧѧملت الانتھѧاز: شѧѧة الإنجѧقیم

  الأھداف بدقة وسرعة.
 عبة، وѧѧѧف الصѧѧѧى المواقѧѧѧوف فѧѧѧدم الخѧѧѧملت عѧѧѧجاعة: شѧѧѧة الشѧѧѧف قیمѧѧѧجاعة، ووصѧѧѧداء بشѧѧѧوم والأعѧѧѧة الخصѧѧѧمواجھ

  المغامرات والمغامرین، والدفاع عن المبادئ، والاشتباك مع العدو والحیوانات المتوحشة.
 .قیمة النجاح: شملت تحقیق أھداف مرسومة، والتفوق فى الدراسة مع كشف اللغز، وتحقیق مبادئ سامیة  
 المغامرین أنفسھم بالأمانة، والمحافظة على أسرار الغیر. قیمة الأمانة: شملت عدم نشر الأسرار العلمیة، وصف  
  ،مѧاء وآرائھѧى العلمѧة فѧام، والثقѧدار الأحكѧد إصѧى عنѧلوب العلمѧوات الأسѧتخدام خطѧملت اسѧقیمة التفكیر العلمى، ش

  وفرض الفروض والتأكد من صحتھا، وإخضاع المواقف والحوادث للتفكیر المنطقى.
 فѧѧزاز بصѧѧملت الاعتѧѧل: شѧѧة العمѧѧتلاك قیمѧѧدیر امѧѧاملین، وتقѧѧدیر العѧѧدوى، وتقѧѧل الیѧѧدیس العمѧѧاھر، وتقѧѧل المѧѧات العام

  أدوات العمل.
 .قیمة العدل: شملت إتاحة الفرصة للتعبیر عن الرأى  
 .قیمة التصمیم: شملت قبول التحدى، والإصرار على عمل أشیاء محددة، وتحقیق الأھداف  
 خѧة للأشѧة الاجتماعیѧة المكانѧاء قیمة الحرص: شملت معرفѧذاء، وإخفѧدم الإیѧط، وعѧاح الخطѧى إنجѧل علѧاص، والعم

أشѧѧیاء، والتخفѧѧى، وكتمѧѧان الأخبѧѧار، وتعѧѧرف الأخبѧѧار، وتѧѧأمین الأشѧѧیاء، والتمویѧѧھ، ووصѧѧف الأشѧѧخاص بѧѧالحرص 
  والدقة فى العمل.

 ىѧاق علѧة، والاتفѧراد المجموعѧقیمة التخطیط: شملت رسم الخطط للوصول إلى الأھداف، وتنظیم الوقت وتوزیع أف 
  علامات محددة، ووصف المغامر بالمخطط.

 .قیمة المبادأة: شملت سرعة اتخاذ القرارات ودقتھا، والقوة والیقظة فى الوصول إلى الأھداف  
  اركةѧѧاس، والمشѧѧدمات للنѧѧؤدون خѧѧن یѧѧة مѧѧالزائرین، ومعرفѧѧب بѧѧدقاء، والترحیѧѧارة الأصѧѧملت زیѧѧداقة: شѧѧة الصѧѧقیم

  صداقة بینھم.الوجدانیة فى المناسبات، والفخر بوجود ال
 .قیمة الإیثار: شملت تفضیل التفكیر فى الغیر ومصالحھم  
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  ،اءѧم والعلمѧدیر العلѧة، وتقѧرار علمیѧاف أسѧب اكتشѧقیمة الاتجاه العلمى: شملت المیل الثابت إلى الكتب والقراءة وح
  ووصف المغامرین بحب العمل.

 مل.قیمة الكتمان: شملت القیام بأعمال فى تستر، وعدم نشر أخبار الع  
  اعدةѧѧة، ومسѧѧاعدة العدالѧѧرأى، ومسѧѧى الѧѧتلاف فѧѧدم الاخѧѧا، وعѧѧاجین إلیھѧѧاعدة للمحتѧѧدیم المسѧѧملت تقѧѧاون: شѧѧة التعѧѧقیم

  المحتاجین والعطف علیھم.
  وѧعید نحѧل السѧدقاء، والمیѧل والأصѧق بالأھѧوان، والتعلѧان والحیѧین الإنسѧارة بѧة سѧود عاطفѧملت وجѧب: شѧة الحѧقیم

  النباتات.
 خضوع من أجل إنقاذ الآخرین، وإطاعة أوامر الرؤساء.قیمة الطاعة: شملت ال  
  ازѧѧد إنجѧѧنفس عنѧѧى الѧѧاد علѧѧدین، والاعتمѧѧلطة الوالѧѧن سѧѧد عѧѧر، والبعѧѧن الغیѧѧأى عѧѧكن بمنѧѧملت السѧѧتقلال: شѧѧة الاسѧѧقیم

  الأعمال، والعمل الحر.
 رѧا تѧال، وحكمѧاختلاف الحѧة بѧاء قیمة الحكمة: شملت حكما مرتبطة بمجال العمل والنشاط، وحكما مرتبطѧتبط بالعط

  والحب، وحكما مرتبطة بالسلوك السلبى، وحكما مرتبطة بالدین.
 .قیمة الصبر: شملت تحمل الأقوال المرذولة، وتحمل الأذى البدنى، والانتظار الطویل  
 .قیمة الوفاء: شملت الوفاء بین الإنسان والحیوان، ورد المعروف لآلھ، وتحقیق الوعود  
الألغѧѧاز ھѧѧى احѧѧدى عشѧѧرة قیمѧѧة تربویѧѧة ھѧѧى: المعرفѧѧة، والѧѧدین، والإنجѧѧاز،  القѧѧیم التربویѧѧة الشѧѧائعة فѧѧى قصѧѧص - 4

والشѧѧجاعة، والتفكیѧѧر، والحѧѧرص، والتخطѧѧیط، والاتجѧѧاه العلمѧѧى، والتعѧѧاون، والحѧѧب، والحكمѧѧة، ومعنѧѧى ذلѧѧك أن 
  قصص الألغاز مفیدة للأطفال؛ لأنھا تتضمن قیما تربویة موجبة مرغوبة.

الألغاز لا تختلف باختلاف المѧؤلفین حیѧث اتفѧق علѧى القѧیم التربویѧة المتضѧمنة القیم التربویة التى تتضمنھا قصص  - 5
% من المؤلفین، ومعنى ذلك أن مؤلفى قصص الألغاز علѧى وعѧى بѧالقیم التربویѧة 50فى قصص الألغاز أكثر من 

  المنشودة لتربیة الأطفال.
ونھѧا، حیѧث اتضѧح أن ھنѧاك فرقѧا ذا دلالѧة الأطفال یتأثرون بالقیم التربویة المتضمنة فى قصص الألغѧاز التѧى یقرء - 6

بین متوسط درجات تلامیذ عینة البحث فى التطبیق القبلى فى بطاقة ملاحظѧة السѧلوك  0.01احصائیة عند مستوى 
القیمى ومتوسط درجاتھم فى التطبیق البعدى، وذلك لصالح التطبیق البعدى، وھѧو مѧا یؤكѧد التѧأثیر الواضѧح لقѧراءة 

  از على سلوكھم القیمى فى المواقف الحیویةالتلامیذ لقصص الألغ
البنات یتأثرن بالقیم التربویة المتضمنة فى قصص الألغاز التѧى یقرأنھѧا أكثѧر مѧن البنѧین، وذلѧك فѧى الصѧف الثالѧث  - 7

الاعدادى، حیث اتضح أن ھناك فرقѧا ذا دلالѧة احصѧائیة بѧین متوسѧط درجѧات البنѧین ومتوسѧط درجѧات البنѧات فѧى 
حѧین أن  فѧيلصѧالح البنѧات  0.01عنѧد مسѧتوى  بطاقѧة ملاحظѧة السѧلوك القیمѧى للبنѧین والبنѧاتالتطبیق البعدى فى 

البنѧѧین والبنѧѧات یتѧѧأثرون بѧѧالقیم التربویѧѧة المتضѧѧمنة فѧѧى قصѧѧص الألغѧѧاز التѧѧى یقرءونھѧѧا بمسѧѧتوى واحѧѧد، وذلѧѧك فѧѧى 
  الصفین الأولین من المرحلة الاعدادیة.

لقیمى الذى اكتسبنھ من خلال قراءاتھن قصѧص الألغѧاز، حیѧث اتضѧح البنات یختلفن عن البنین فى ترتیب السلوك ا - 8
أن سلوك البنات یتمیز بالحرص، والتخطیط، والتدین، والحب، والمعرفة، والحكمة، على حین یتمیѧز سѧلوك البنѧین 

  الذى اكتسبوه من قراءاتھم قصص الألغاز بالشجاعة، والتفكیر العلمى، والإنجاز، والتعاون.
قصص الألغاز تتصف بالفاعلیة فى إكسابھم السلوك القیمى فى المواقѧف الحیویѧة، حیѧث إن التلامیѧذ  قراءة التلامیذ - 9

یتشربون القیم التربویة التى ترد ضمنا وصراحة خلال أحداث قصѧص الألغѧاز ومواقفھѧا الدرامیѧة والحواریѧة، فقѧد 
الثالѧث الاعѧدادى، وھѧى تتعѧѧدى فѧى الصѧفوف مѧن الأول إلѧى  1.57،  1،  1.01بلѧغ متوسѧط نسѧبة الكسѧب المعѧدل 
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الواحѧѧد الصѧѧحیح الѧѧذى یمثѧѧل الحѧѧد الأدنѧѧى للحكѧѧم بتѧѧأثیر قѧѧراءة التلامیѧѧذ قصѧѧص الألغѧѧاز علѧѧى سѧѧلوكھم القیمѧѧى فѧѧى 
  المواقف الحیویة.

وبعد تعѧرف ھѧذه المجموعѧة مѧن نتѧائج البحѧث قѧدم الباحѧث بعѧض التوصѧیات التѧى تأخѧذ بھѧذه النتѧائج إلѧى حیѧز          
  وى فى میدان ثقافة الطفل العربى.التطبیق الترب

  وقد عرض التوصیات الآتیة:  
یعѧѧد المؤلѧѧف الجیѧѧد الѧѧواعى بأھدافѧѧھ مѧѧن العوامѧѧل الأساسѧѧیة التѧѧى تسѧѧاعد علѧѧى الترقѧѧى بكتѧѧب الأطفѧѧال وقصصѧѧھم،  - 1

وخاصѧѧة قصѧѧص  -فѧѧالمؤلف الѧѧواعى بنوعیѧѧات القѧѧیم التربویѧѧة اللازمѧѧة للأطفѧѧال یمكنѧѧھ أن یطعѧѧم قصѧѧص الأطفѧѧال
بھذه القیم الموجبة المرغوبة بأسلوب غیر مباشر یؤثر فى قراءة الألغاز مѧن الأطفѧال، وھѧو  -الألغاز المغامرات أو

  فقد تلك القصص جاذبیتھا للطفل.تفى نسیج قصصھ دون أن  ةقادر على بث القیم التربوی
ھرعѧون إلѧى اقتنѧاء وغنى عن البیان أن معظم مؤلفى قصص المغامرات یتمتعون بموھبة فنیѧة جعلѧت الأطفѧال ی        

مѧع بائعیھѧا بعѧد دفѧع جѧزء مѧن ثمنھѧا مقابѧل قراءتھѧا، أو اسѧتبدال لغѧز لѧم  اوتبادلھا فیما بینھم، أو تبادلھ الألغاز وقراءتھا
  یقرءوه بآخر.

؛ م ومات وأفكار تثѧرى أعمѧالھم وترشѧدھوغنى عن البیان أیضا أن ھؤلاء المؤلفین فى حاجة إلى تزویدھم بمعل  
  نھ وما یقدمونھ للأطفال أكثر ثراء وقیمة.لیصبح ما یكتبو

ومن ھنا كان من الضروري والمفید عقد دورات تدریبیة لمѧؤلفى الألغѧاز تѧزودھم بنتѧائج البحѧوث العلمیѧة التѧى   
أنجزت فى ھذا المیدان، كما تزودھم بآراء المھتمین بتربیة الطفل من الإعلامیین ، والتربویین وما تم الإتفѧاق علیѧھ فѧى 

ت التى تعقѧد لترقیѧة المѧواد التعلیمیѧة المقدمѧة للطفѧل وتناقشѧھم فѧى القضѧایا والمشѧكلات التѧى تѧواجھھم، وتحѧد مѧن الندوا
إفرازاتھم العلمیة بحیث تزیل من أمامھم أیة معوقات مادیة أو إداریة أو نفسیة بغیة تѧوفیر المنѧاخ العلمѧى السѧلیم الѧلازم 

  لتحقیق انطلاقھم فى میدان التألیف للأطفال.
وزع علѧѧیھم نشѧѧرة تربویѧѧة ثقافیѧѧة شѧѧھریة تعѧѧرض لھѧѧم الجدیѧѧد فѧѧى میѧѧدان ثقافѧѧة الطفѧѧل، علѧѧى أن تѧѧكمѧѧا یجѧѧب أن   

تتضمن ھذه النشرة التربویة الثقافیة قائمѧة بѧالقیم التربویѧة اللازمѧة لأطفѧال التعلѧیم الأساسѧى وتعریفاتھѧا، حتѧى تزیѧد مѧن 
لقѧیم التربویѧة التѧى حѧدث الاتفѧاق علیھѧا بѧین المѧؤلفین، والتѧى لѧم وعى مؤلفى الألغاز بھذه القیم التربویة، وخاصѧة تلѧك ا

  یحدث علیھا ذلك الاتفاق بغیة تأكید الأولى، والتنبیھ على الثانیة.
إنشѧѧاء معھѧѧد علمѧѧى یتبѧѧع المركѧѧز القѧѧومى لثقافѧѧة الطفѧѧل، ویھѧѧدف إلѧѧى إعѧѧداد جیѧѧل مѧѧن الشѧѧباب المثقѧѧف والموھѧѧوب  - 2

عیین المتخѧرجین فѧى أقسѧام اللغѧات ن طلاب ھѧذا المعھѧد مѧن بѧین الجѧامیتصدى للكتابة للطفل بحیث یراعى أن یكو
كلیѧѧات الآداب، ودار العلѧѧوم، والتربیѧѧة، ومѧѧن الحاصѧѧلین علѧѧى تقѧѧدیر جیѧѧد علѧѧى الأقѧѧل. وممѧѧن لѧѧدیھم اتجاھѧѧات فѧѧي 

  موجبة للعمل فى مجال التألیف للطفل، بحیث یعدون إعدادا یؤھلھم لذلك:
لثقافة الطفل بھدف الوقوف على مѧدى التقѧدم الѧذى حققѧھ  يموى المركز القإقامة معارض سنویة أو نصف سنویة ف - 3

الѧدول  میدان قصص الألغاز والمغامرات، وعرض نمѧاذج متنوعѧة مѧن أعمѧال المھتمѧین بتربیѧة الطفѧل وتثقیفѧھ فѧى
جاھѧات إنتاج مؤلفینا من خریطة كتب الأطفال وقصص الأطفال فى العѧالم، ومعرفѧة الات المتقدمة بغیة تعرف موقع

  السائدة فى كتاباتنا. والاتجاھات الحدیثة والمعاصرة التى یمكن الاسترشاد بھا عند التألیف للطفل العربى.
تشكیل لجنة دائمة من بعض المعنیین بثقافة الطفل المصرى بخاصة، والطفل العربѧى بعامѧة، تكѧون مھمتھѧا فحѧص  - 4

  ا.قصص الألغاز التى تقدم للأطفال، وذلك قبل طباعتھا ونشرھ

Print to PDF without this message by purchasing novaPDF (http://www.novapdf.com/)

http://www.novapdf.com/
http://www.novapdf.com/


  29  

  )88( استخدام قصص الأبطال لتعلیم القیم:-ب
تناولت ھѧذه الدراسѧة طریقѧة تعلѧیم القѧیم باسѧتخدام حیѧاة الأبطѧال كأمثلѧة. وتوصѧلت ھѧذه الدراسѧة إلѧى أن الأدب   

  حول الأبطال یشجع محاكاة الفضائل والمیزات المرغوبة من الشخص.
  )58(بقاء على الأبطال:تعلیم أبطال التاریخ الأمریكى: فضح زیف الأساطیر للإ-ج

تناولت ھذه الدراسة تعلیم قصص بعض الأبطال الأمریكیین وناقشت استخدام استراتیجیة للتعلѧیم ركѧزت كثیѧرا   
علѧѧى المقارنѧѧة والأدلѧѧة الموقفیѧѧة لمسѧѧاعدة الطѧѧلاب علѧѧى استكشѧѧاف الأبعѧѧاد الأخلاقیѧѧة لѧѧبعض الأبطѧѧال الأمѧѧریكیین فѧѧى 

  سیاقات ثقافیة غیر أسطوریة.
ت الدراسѧѧة إلѧѧى أن تعلѧѧیم الأبعѧѧاد الاخلاقیѧѧة لشخصѧѧیة البطѧѧل الأمریكѧѧى یتوقѧѧف علѧѧى مѧѧدى المھѧѧارة فѧѧى وتوصѧѧل  

  استخدام وتوظیف استراتیجیة للتعلیم تركز على المقارنة والأدلة الموقفیة للشخص.
   بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم الشعر:-5
  )221-177: 18( شعر الأطفال بین الواقع والمأمول:-أ

ھذه الدراسة احدى سبع دراسات شملھا كتاب أدب الطفل العربى دراسات وبحѧوث" الحѧائز علѧى جѧائزة الدولѧة   
  م.1991التشجیعیة عام 

واستھدفت ھذه الدراسة تحدید معاییر اختیار شعر الأطفѧال فѧى التعلѧیم الأساسѧى، وتقѧدیم تصѧور مقتѧرح للشѧعر   
  ید واقع الشعر المقدم لھم فى كتب القراءة العربیة.الذى یقدم للأطفال، وذلك بعد تحد

  بأنھ : أن الشعر المقدم للأطفال اتصف وتوصلت ھذه الدراسة إلى  
% وأن القѧیم التѧى یرمѧى إلیھѧا ضѧمنیة أو صѧریحة تѧدور حѧول حѧب الѧوطن، 60.4یدور حول ھѧدف تربѧوى بنسѧبة  -1

Ϳ والصѧداقة، والآداب الاجتماعیѧة، علѧى حѧین خلѧت بعѧض والمدرسة، والاباء والأخوة، وتقدیر المعلѧم، والإیمѧان بѧا
% وھѧى موضѧوعات شѧعریة تتضѧمن معلومѧات عامѧة، وھѧى أشѧبھ 39.6الأشعار من ھدف تربوى واضح ونسبتھا 

  بالنظم منھا إلى الشعر.
یة ذات %، وقد كانت ھذه المعѧانى الحس89.6ѧیدور حول فكرة بسیطة واضحة، وأنھ یتناول المعانى الحسیة بنسبة  - 2

الفكѧرة البسѧѧیطة تتنѧاول بعѧѧض الحیوانѧات، والطبیعѧѧة، والمعلѧѧم، والأصѧدقاء، والأسѧѧرة، والѧوطن، والѧѧدین، بیѧد أنѧѧھ توجѧѧد 
  % من الموضوعات فكرتھا مجردة وعمیقة، وتناولت اللغة العربیة، والطفولة، والصباح، والإجازة.10.4

ل، وھѧذا معنѧاه أن المفѧردات اللغویѧѧة التѧى یتكѧون منھѧѧا یختلѧف معجمѧھ اللغѧوى عѧѧن المعجѧم اللغѧوى الشѧعرى للأطفѧѧا -3
  شعر الأطفال تختلف عن المفردات اللغویة التى یستخدمھا الأطفال فى لغتھم المنطوقة.

  % .91.7لا یساعد على تحقیق البھجة للأطفال، كما أنھ لا یعمل على إكسابھم الحركة والنشاط بنسبة  -4
  %.83.4ساسھم بنسبة لا یساعد فى إیقاظ مشاعرھم وإح -5
  . ریقاع الشعرى المتكرلا یرتبط بالا -6
والأغنیѧة  المسѧرحیةلا یحقق التنوع فھو من شعر الأناشید والمحفوظѧات ولѧم یتضѧمن القصѧة الشѧعریة أو التمثیلیѧة و -7

  البسیطة، بید أنھ تضمن لغزین فقط.
وھѧو  0.21، حیѧث اتضѧح أن معامѧل الارتبѧاط لا یرتبط بشعراء معروفین لھم دواوین شعر فى مجѧال أدب الأطفѧال -8

  معامل غیر دال احصائیا .
  وھو ارتباط غیر دال احصائیا. 0.51بمجالات القراءة حیث وصل معامل الارتباط لا یرتبط  -9

لا یراعى التدرج والنمو بانتقال الطفل من مرحلة عمریة إلى مرحلة عمریѧة أخѧرى، حیѧث اتضѧح تذبѧذب كѧم ھѧذه  -10
  حینا وثباتھا حینا آخر فى المرحلة العمریة من ست سنوات إلى اثنتى عشرة سنة. الموضوعات 
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  )77(الرؤى الفنیة وإعادة صیاغتھا: دراسة الأسطورة فى الشعر الأمریكى الحدیث:-ب
م للشѧعراء: ت.سѧى. 1940م إلѧى 1930انتقدت ھذه الدراسة الأسطورة فى الشعر الأمریكى المعاصر من عѧام   
  .Muriel Rukeyserومریل روكیسیر  Marianne Mooreومریانى مور  T.S. Eliotإلیوت 

وتوصѧلت ھѧذه الدراسѧѧة إلѧى أن الأسѧѧطورة أداة تفسѧیریة اشѧѧتركت فѧى شѧعر ثلاثѧѧة الشѧعراء السѧѧابقین مѧن حیѧѧث   
یѧة حدود الرؤیا المبدعة التى جاوزت فى تصویرھا بعض المفاھیم الموضوعیة التى كانت سائدة فى التراكیѧب الاجتماع

  للمجتمع الأمریكى فى تلك الفترة.
  مناقشـــة:

وفى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة السابق عرضھا یتبین استخدام الأدب لتعلیم كافѧة فѧروع اللغѧة تحقیقѧا   
  وھما من الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة. )81)، (69( ، والوظیفیة،)75)، (61(للتكامل 

  
  

  علمىالاتجاه نحو تعلیم الأدب ال
  

  
  یوجد اتجاه نحو تعلیم الأدب العلمى تؤیده كثیر من الدراسات والبحوث المعاصرة منھا ما یأتى:  

  )68( تحلیل خمسین اقتباسا من الأدب العلمى:-أ
م إلѧى 1945تضمنت ھذه الدراسة تحلیلا لأسلوب الكتابة فى خمسѧین اقتباسѧا مѧن الأدب العلمѧى فѧى الفتѧرة مѧن   

  لدراسة إلى أن أسلوب الكتابة قد اتسم بالمنھجیة، والموضوعیة، والتراكمیة، والتنظیم.م. وتوصلت ھذه ا1988
  
  )53( تحلیل الأدب العلمى باستخدام نشاط المجموعات: "مناقشات الطلاب حول البحوث البیئیة":-ب

    
  البیئى.فى ھذه الدراسة مناقشات تحلیلیة من بعض مجموعات من الطلاب الجامعیین حول البحث          

وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن التحلیل ھѧو أحѧد الأسѧالیب المسѧتخدمة فѧى الأدب العلمѧى للإفѧادة مѧن المعلومѧات   
  المتاحة بتحویلھا إلى مادة كمیة بھدف الوصف الموضوعى والمنظم، والكمى لمحتوى البحث البیئى عن طریق:

  حلیل.تصمیم جداول لتفریغ الت-4        تحدید الھدف من التحلیل. -1
  حساب مدى ثبات التحلیل.-5      تحدید وحدة للتحلیل، ووحدة للعد. -2
  رصد نتائج التحلیل.-6          بیان قواعد التحلیل.-3
  )84( الأدب العلمى والقراءة والكتابة: مقرر المھارات العملیة لطلاب اللیسانس:-ج

  كن أن یعد الطلاب للالتحاق بسوق العمل.یم -قراءة، وكتابة -تناولت ھذه الدراسة مقررا لتعلیم الأدب العلمى  
وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧین تعلѧѧیم الأدب العلمѧѧى، والتطبیѧѧق العملѧѧى لمھѧѧارات التѧѧدریب   

  اللازمة للالتحاق بسوق العمل.
  )51( تعریف الطلاب الجامعیین بالأدب العلمى والمكتبة:-د

ب الجѧѧامعیین الأدب العلمѧى، والمھѧѧارات الأساسѧیة للبحѧѧث فѧѧى تناولѧت ھѧѧذه الدراسѧة مقѧѧررا لتعلѧیم بعѧѧض الطѧلا  
  المكتبة.
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وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن تعلیم الأدب العلمى لھؤلاء الطلاب لھ ارتباط موجب بالتطبیق العملѧى للمھѧارات   
  الأساسیة للبحث فى المكتبة.

  )65( عرض للأدب العلمى: مشروع بحث تربوى:-ھـ
  ѧѧة تعلѧѧذه الدراسѧѧت ھѧѧن. تناولѧѧض المھѧѧى بعѧѧة فѧѧات أكادیمیѧѧمن مناقشѧѧا یتضѧѧا علمیѧѧداث أدبѧѧجونین الأحѧѧیم المس

  وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن تعلیم الأحداث الأدب العلمى عن بعض المھن قد قادھم إلى تخفیض سلوكھم الإجرامى.
علѧى خمѧѧس وجѧدیر بالѧذكر أن الدراسѧات والبحѧѧوث التѧى تمثѧل اتجاھѧѧا نحѧو تعلѧیم الأدب العلمѧى لیسѧѧت قاصѧرة   

  الدراسات المذكورة فقط بل ھى عدیدة، ومنھا الدراسات والبحوث الآتیة:
  )60( أثر تأخیر النشر على توزیع الأدب العلمى توزیعا ناضجا مراقبا. - 1
  )69( فوائد الاستعارة فى أكثر أعمال الأدب العلمى اقتباسا. - 2
  )57( دخول الطلاب للعلم من خلال الأدب. - 3
  )52( لى الأدب فى ریاض الأطفال من خلال كتب الأطفال المصورة.أنشطة العلوم المبنیة ع - 4
أدب الأطفال مع التركیز على العلوم: عشرون مجموعة من الأنشطة طورھا المعلمѧون مѧن مرحلѧة الریѧاض حتѧى  - 5

  )59( المستوى الثامن.
ریѧاض حتѧى المسѧتوى العلوم المبنیة على الأدب: كتب وأنشطة الأطفال لإثѧراء منѧاھج الدراسѧة فѧى المرحلѧة مѧن ال - 6

  )70( الثامن.
  )47( تقدیم الأفكار العلمیة من خلال أدب الأطفال. - 7
  )66(العلوم فى الأدب: مواد دراسیة كمدخل للتعلیم من خلال بعض الموضوعات. - 8

  مناقشـــة:
فѧى ضѧوء الدراسѧات والبحѧوث المعاصѧرة الخاصѧة بتعلѧیم الأدب العلمѧى یمكѧن القѧول إن مھѧارات الإنسѧان فѧѧى   

ومن ثم فقد یكون مفیѧدا  )75-62: 22( يصرعص یجب توافرھا فى لغة الإنسان البیر عن نفسھ وعن تفكیره ھى خصائالتع
  عرض الملامح العامة للاتجاه نحو تعلیم أدب علمى فیما یأتى:

  تعلیم التفكیر العلمى. - 1
  خصائص الخطاب العلمى. - 2
  تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر. - 3

  م التفكیر العلمى:أولا: تعلی
التفكیر ھو نشاط عقلى یساعد فى تحدید وصیاغة أو حل مشكلة، أو فى اتخاز قѧرار، أو فѧى إشѧباع الرغبѧة فѧى   

  )63-23: 12)، (14: 33( الفھم، أو فى البحث عن إجابات، أو فى البحث عن معان، ویعد التفكیر أھم وظائف اللغة.
 اظ التى یستعملونھا، حیث رأى أن الألفاظ مفتاح للتفكیر.فقد طالب سقراط مخاطبیھ أن یحددوا الألف  
 .وجعل افلاطون الحوار منھجا فكریا للبحث فى الفلسفة  
 .ورأى أرسطو أن الألفاظ والأقیسة قوالب، یصوغ فیھا الإنسان أفكاره  
 .وفى العصر الحدیث اعتبر بعض المفكرین، وبخاصة البرجماتیون، الألفاظ خططا للتفكیر  
  أصحاب المنطق الوضعى أن الكلمة ذات المعنى ھى الجدیرة بالبحث.ورأى بعض  
  یس إلا ردودѧѧة لѧѧات العقلیѧمى بالعملیѧѧا یسѧѧوات، وأن مѧدون أصѧѧدیثا بѧѧیس إلا حѧر لѧѧلوكیین أن التفكیѧѧض السѧورأى بع

  أفعال جسمیة ولفظیة.
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لازمѧة للتفكیѧر، ومѧن المھѧم أن  وفى ضوء ما سبق یتبین أن اللغة ضروریѧـة للتعبیѧـر عѧن الأفكѧار، وأن الرمѧوز        
  )67-31: 17( نفرق بین أنواع مختلفة من التفكیر:

  التفكیر الذى یعتمد على استرجاع معلومات مخزونة فى الذاكرة، ویتمثل ھذا النوع من التفكیر فیما یأتى: - 1
  تعرف أشیاء مماثلة لما یعرفھ الفرد، أو مما ھو بھ من مواقف مشابھة.-أ

  تذكر أمثلة.-ب
  ھم المعانى، وإن كانت فى مواقف مختلفة، أو فى أشكال مختلفة.ف-ج

التفكیر التقاربى: ویتمثل فى التحلیل، والربط والتكامل بین المعلومات والحقѧائق التѧى یتعѧرض لھѧا الإنسѧان ویصѧل  - 2
  بذلك إلى إجابات متوقعة، ومعروفة للآخرین مسبقا.

3 - ѧѧد الفѧѧن عنѧѧار مѧѧاد أفكѧѧب إیجѧѧدى: ویتطلѧѧر التباعѧѧو التفكیѧѧا ھѧѧرد ممѧѧدأ الفѧѧھ یبѧѧد، وفیѧѧرى جدیѧѧار فكѧѧراح مسѧѧرد، أو اقت
معѧѧروف مѧѧن حقѧѧائق ومعلومѧѧات، ولكنѧѧھ یѧѧرى لھѧѧا اسѧѧتخدامات جدیѧѧدة غیѧѧر تقلیدیѧѧة، أو یѧѧرى بѧѧین تلѧѧك المعلومѧѧات 

  والحقائق علاقات متمیزة.
مشѧكلة، وإیجѧاد التفكیر الناقѧد: وھѧو حѧل المشѧكلات باسѧتخدام طѧرق منطقیѧة، واتبѧاع الأسѧلوب العلمѧى فѧى تحدیѧد ال - 4

مجموعѧѧة حلѧѧول بدیلѧѧة، واسѧѧتعمال البѧѧدیل الأمثѧѧل، وتقیѧѧیم النتѧѧائج والتبعѧѧات، ثѧѧم تعمѧѧیم اسѧѧلوب الحѧѧل علѧѧى مشѧѧكلات 
  مشابھة مستقبلا.

التفكیر العلمى: ھو الذى یجمع بین أنواع التفكیر السابقة، وینظѧر إلیھѧا علѧى أنھѧا متكاملѧة، وسѧمات التفكیѧر العلمѧى  - 5
  یة، والموضوعیة، والتراكمیة، والتنظیم، والبحث عن الأشیاء.تكاد تنحصر فى المنھج

  )130-104: 17(وتتمثل خطوات التفكیر العلمى فیما یأتى:  - 6
  الإحساس بالمشكلة.-أ

  تحدید المشكلة.-ب
  جمع بیانات عن المشكلة.-ج
  فرض الفروض، واختبار مترتباتھا.-د

  حل المشكلـة.-ھـ
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  *وفیما یلى عرض موجز لكل منھا:
: یقصد بھذه الخطوة تعلѧیم التلامیѧذ كیفیѧة تعѧرف المشѧكلات، والمشѧكلة ھѧى موقѧف یتحѧدى العقѧل حساس بالمشكلةالإ-أ

ویثیѧѧر التفكیѧѧر، وقѧѧد تكѧѧون المشѧѧكلة مرتبطѧѧة بحاجѧѧة أو برغبѧѧة لѧѧدى أفѧѧراد المجتمѧѧع لѧѧم تشѧѧبع بعѧѧد، مثѧѧل : (مشѧѧكلة 
قة حѧل المشѧكلات فѧى التعلѧیم أن نصѧوغ المشѧكلة الترفیھ) ، وقد تعودنا عندما نتحدث عن طری -التعلیم -المواصلات

للتلامیذ، ونطالبھم بمحاولة حلھا، ولكن المطلوب ھنا أن یѧتعلم التلامیѧذ أن یѧدركوا، وأن یѧروا، وأن یشѧعروا بوجѧود 
  مشكلة.

لنѧا تحدى العقѧل، ویسѧبب یود موقف بھ خلل أو خطأ، أو موقف تبدأ ھذه الخطوة عندما یتبین لنا وج تحدید المشكلة:-ب
نوعا من التوتر، والھدف من ھذه الخطوة ھѧو إیجѧاد أفضѧل تعبیѧر عѧن تلѧك المشѧكلة أو القضѧیة، یركѧز علѧى جѧوھر 
نقاط الجدال حولھا، ومن المفید أن یحدد المفكر مجموعѧة الأسѧئلة التѧى تسѧاعده فѧى حѧل المشѧكلة، والتѧى تدفعѧھ إلѧى 

عادة عن جوانب المشكلة المختلفة التى یرید المفكѧر أن یجѧد التفكیر فى حلول متنوعة وبدائل مختلفة، وتعبر الأسئلة 
  لھا أفكارا، وحلولا مناسبة.

الھدف من ھذه الخطوة ھو تحدید المعلومات والبیانات اللازمة، أو التѧى تسѧاعد فѧى حѧل  جمع المعلومات والبیانات:-ج
أى فیھѧѧا، وھنѧا قѧѧد یخطѧئ المؤیѧѧد لنمѧѧوذج المشكلѧـة، أو تجمیѧѧع الأدلѧة والبѧѧراھین المرتبطѧة بالقضѧѧیة المѧراد إبѧѧداء الѧر

التفكیر الإبداعى، بقولھ إن المفكر المبѧدع یسѧتطیع أن یجѧد الحلѧول دون حاجѧة إلѧى معلومѧات أو بیانѧات، وھѧذا غیѧر 
صحیح، حیث أن مھارة إیجاد الحلول دون أن تبنى على معلومات وبیانات غالبѧا سѧتكون غیѧر سѧلیمة، وتجمیѧع ھѧذه 

كون من خبراتنا السابقة، ومن المحیطین بنا، ومن أصحاب الخبرة والѧرأى فѧى المجѧال المѧرتبط المعلومات والأدلة ت
بالمشكلة، ومن القراءات والبحوث، وھنѧا یتѧدخل التفكیѧر الناقѧد؛ لیحلѧل كѧل مѧا نصѧل إلیѧھ مѧن معلومѧات، ویخضѧعھا 

  ذاتیة..إلخ.للمنطق، ویمیز بین الصواب والخطأ، وبین الرأى والحقیقة، وبین الموضوعیة وال
: ویقصѧد بѧذلك التفكیѧر فѧى الحلѧول الممكنѧة للمشѧكلة، والتѧى سѧنختار أفضѧلھا، أمѧا فرض الفروض واختبار مترتباتھا-د

بالنسѧѧѧبة للقضѧѧѧایا فتتمثѧѧѧل ھѧѧѧذه الخطѧѧѧوة فѧѧѧى تحریѧѧѧر تفكیرنѧѧѧا مѧѧѧن القوالѧѧѧب التقلیدیѧѧѧة، والعѧѧѧادات الجامѧѧѧدة فѧѧѧى تنѧѧѧاول 
، توضѧح أبعѧاد القضѧیة، وتكشѧف عѧن جوانبھѧا، ولا ینبغѧى التسѧرع الموضوعات، ومحاولة إیجاد أفكار، وآراء جیѧدة

فى إصدار الرأى، أو اختیار الحل، بل تعطى أطول فرصة للعقل والتفكیر؛ لینѧتج أكبѧر قѧدر مѧن الحلѧول المختلفѧة أو 
وھѧذه لا المتنوعة، فمن المعروف فى ھذه المرحلѧة أن الأفكѧار التѧى تѧأتى إلѧى تفكیرنѧا أولا، ھѧى الأفكѧار المعروفѧة، 

، وبعѧѧد أن ننتھѧѧى مѧѧن استحضѧѧار تلѧѧك الأفكѧѧار نبѧѧدأ فѧѧى ابتكѧѧار أفكѧѧار جدیѧѧدة، ولѧѧیس )223: 39(تتصѧѧف عѧѧادة بالإبѧѧداع 
بالضѧѧرورة أن تكѧѧون ھѧѧذه ھѧѧى الأفضѧѧل، ولكѧѧن الھѧѧدف ھنѧѧا ھѧѧو تѧѧدریب العقѧѧل علѧѧى التفكیѧѧر، وھѧѧذه إحѧѧدى المراحѧѧل، 

  والمھارات المھمة فى التفكیر.
د على أھمیة عدم التسرع فى اتخاذ القرار، واختیѧار أحѧد البѧدائل، أو وجھѧات النظѧر، وذلѧك : سبق التأكیحل المشكلة-ھـ

حتى لا نوقف انسیاب الأفكار الجدیدة، ونتیح الفرصة للتفكیر فى أكبر قدر من الحلول الممكنѧة، ولكѧن بعѧد التوصѧل 
ѧولا لمشѧت حلѧواء كانѧار، سѧذه إلى بدائل متعددة ینبغى التوقف؛ لتقییم تلك الأفكѧة، وھѧیة مطروحѧیلا لقضѧكلة، أو تحل

تعتبѧѧر فѧѧى غایѧѧة الأھمیѧѧة؛ ولѧѧذلك نخضѧѧع الحѧѧل أو الѧѧرأى  -وھѧѧى الأخیѧѧرة فѧѧى النمѧѧوذج التكѧѧاملى للتفكیѧѧر -الخطѧѧوة
لمجموعة معاییر حاكمة؛ للتأكد من سلامتھ، ومناسبتھ، واكتشاف ما قد یشوب الحل من أخطѧاء، أو نقѧائص، ونعمѧل 

  على تحسینھا.
یوجد فرق بین أن نقول للطالب فى ماذا یفكر، وأن نعلمھ كیف یفكر. ویرى بعѧض البѧاحثین أن المحتѧوى لا و           

  یعلم التفكیر، ولكن الجھود المقصودة والھادفة لتعلیم التفكیر، ھى التى تعلم التفكیر.
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تѧوى أیضѧا یعلѧم التفكیѧر، وإیمانا من الباحث بأھمیة النظرة التكاملیة لكل من المحتوى والطریقة، فیرى أن المح  
  )45-5: 38(إذا تم بناؤه وفقا لأسس وإجراءات تستھدف تعلیم التفكیر العلمى. 

  ثانیا: خصائص الخطاب العلمى:
الخطѧاب العلمѧى ھѧѧو نѧوع مѧѧن تنظیمѧات التعبیѧر اللغѧѧوى، وطریقѧة فѧѧى النظѧر إلѧى الموضѧѧوعات، اعتمѧادا علѧѧى   

ل للكشѧف عѧѧن الأسѧباب الغائیѧѧة المتحكمѧѧة فѧى الأفكѧѧار أو الظѧواھر مѧѧن أجѧѧل العقѧل والبرھѧѧان المقنѧع بالتجربѧѧة، أو بالѧѧدلی
  )6-25( السیطرة علیھا عقلیا بالفھم والتعلیل والتشكیل.

  )172-151: 12(ح، والإیجاز، والدقة، والتوثیق. ووضطاب العلمى بالتركیب السلیم، والویتمیز الخ  
  والإملاء؛ لتكون الجملة معبرة عن الفكرة تعبیرا سلیما. : وھو الالتزام بقواعد النحو والصرفالتركیب السلیم - 1
: وھو استعمال المادة اللغویة استعمالا بینا، یعبر بجلاء عن الحقیقة العلمیة الموضوعیة،  مبتعدا فѧى ذلѧك الوضوح - 2

عن المبالغة، وعن كل استعمال غامض للوحدات اللغویة، یѧنم عѧن غمѧوض فѧى المفѧاھیم أو القیѧاس أو تنѧاقض فѧى 
  الأفكار. 

وھو وجود توازن بین الشكل اللغوى الذى یعبر عѧن فكѧرة معینѧة، وبѧین الفكѧرة ذاتھѧا، فѧلا تزیѧد الصѧیاغة  الإیجاز: - 3
اللغویѧة، ولا تѧѧنقص عѧن متطلبѧѧات الفكѧѧرة، ویترتѧب علѧѧى ذلѧك مسѧѧاواة أو تكѧѧافؤ بѧین الفكѧѧرة والمѧادة اللغویѧѧة، وممѧѧا 

  راء.یناقض الإیجاز الإسھاب فى توسیع الأفكار والآ
: وھѧى تصѧرف ذكѧى فѧى الفѧروق اللغویѧة بѧین المترادفѧات، واسѧتخدام مبتكѧر وصѧارم للوحѧدات اللغویѧة علѧى الدقة - 4

  مستوى المفردة، أو على مستوى الجملة، أو على مستوى الفقرة.
جعѧھ، : وھو إیراد الشواھد بالطرق المتعارف علیھا فى المراجع العلمیة، فلا یѧتم نقѧل كѧلام، دون إثبѧات مرالتوثیق - 5

  ولا یتم الاستناد على شاھد إلا بعد التأكد من صحة وصدق شھادتھ.
  ومن أظھر ما تعتمد علیھ المادة اللغویة التى یبنى علیھا الخطاب العلمى:         

  التعریف الإجرائى للمصطلحات. - 1
وعѧدم الدقѧة،  استعمال الكلمات التى تدل علѧى الجزئیѧة، وعلѧى التخصѧیص الѧذى ینفѧى عѧن الكѧلام صѧفة العمومیѧة، - 2

  مثل: (خصوصا، بصفة خاصة، على سبیل المثال لا الحصر).
اسѧѧتعمال مفѧѧردات وتعبیѧѧرات الاحتمѧѧال والتѧѧرجیح التѧѧى تعبѧѧر بدقѧѧة عѧѧن موقѧѧع الكѧѧلام مѧѧن الحقیقѧѧة المجѧѧردة، مثѧѧل :  - 3

  (تحتمل، من المحتمل، یرجح).
  م، بئس).عدم استعمال افعال الرجاء، والتمنى، والمدح، والذم، مثل( لعل، لیت، نع - 4
  عدم استعمال الأفعال التى لا یعرف فاعلھا من خلال النص، مثل: (زعموا، قالوا، ادعوا). - 5
عدم استعمال المفردات التى تحمل معنى مسبقا، یعود إلى میادین السیاسة، أو الѧدین، أو التѧراث إلا بتحدیѧد المعنѧى  - 6

  المقصود بھا؛ لأنھا تستدعى تلقائیا الفھم الانحیازى.
المفردات التى تفرض الاستنتاج، فتدل على كیفیة بناء الأحكام، انطلاقا من اسѧتقراء الظѧواھر المدروسѧة، استعمال  - 7

  .، لذلك).…مثل: (بما أن، نظرا لـ
  عدم استعمال المفردات المترادفة التى تعبر عن المعنى عینھ، دون التنبیھ إلى الفروق المعنویة التى تتضمنھا. - 8
تى تجتھد لمقاربة المعنѧى تѧدریجیا، مبتعѧدة عѧن الجѧزم غیѧر المبѧرر علمیѧا، وغیѧر المعبѧر استعمال أفعال المقاربة ال - 9

  عن حقیقة الواقع، مثل: (كاد، قرب، أوشك).
  استعمال أفعال التضمین التى تحدد نوعیة العلاقة بین المقدمات والنتائج، مثل: (یتضمن، یفترض، ینتج). - 10
  التوثیق. - 11
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غة العلمیة اللازمة لتعلیم اللغѧة العربیѧة لѧیس معنѧاه التعصѧب اللغѧوى؛ لأن "التعصѧب إن الاھتمام بخصائص الل          
اللغوى ظاھرة طبیعیة مع طفولة الأمم، وھѧى التѧى تѧدعو بعضѧھم إلѧى ربѧط اللغѧة باعتبѧارات میتافیزیقیѧة، لا دخѧل فیھѧا 

أن أول شѧئ كتѧب علѧى صѧفحة السѧماء للعلم التجریبى، فقد ادعى الیھود أن لغة الرب، ولغѧة الملائكѧة ھѧى: "العبریѧة" و
السابعة بید الله ھو حروف ھذه اللغة، كما ادعى الفرس أن لغتھم ستكون لغة التخاطѧب فѧى الجنѧة، وقѧبلھم قѧال السѧریان 

لا یحسѧѧن التفѧѧاھم باللاتینیѧѧة  أن لغѧѧة أھѧѧل الجنѧѧة، ولغѧѧة الحسѧѧاب فѧѧى الآخѧѧرة ھѧѧى السѧѧریانیة، وكѧѧان الرومѧѧان یسѧѧمون مѧѧن
  )66: 21(ذلك أنھ من الھمج، ومن الأجناس السفلى من البشر. یا، ویعنون بربرب

إن الاھتمام بخصائص اللغة العلمیة اللازمة لتعلیم اللغة العربیة یتلخص فى بیѧان خصѧائص اللغѧة العلمیѧة التѧى   
سѧیر علѧى یجب تعلیمھا للطلاب وكیفیة تعلیمھم التفكیر العلمى، والخطاب العلمى بمѧا یتناسѧب مѧع ھѧذا العصѧر، فاللغѧة ت

سѧѧنة التطѧѧور الѧѧذى یعتѧѧرى النѧѧاس، وتكѧѧون القیمѧѧة الحقیقیѧѧة للكلمѧѧة بمقѧѧدار مѧѧا لѧѧدلالتھا مѧѧن وضѧѧوح واسѧѧتخدام سѧѧلیم فѧѧى 
المجتمع، فاللفظة فѧى الكѧلام تشѧبھ إلѧى حѧد كبیѧر ورقѧة النقѧد فѧى الإقتصѧاد، لابѧد أن تغطیھѧا قیمѧة اقتصѧادیة حقیقیѧة مѧن 

بѧدون ھѧذا الغطѧاء لا تخѧرج ورقѧة النقѧد عѧن أن تكѧون قصاصѧة ورق، لا الذھب أو غیره مѧن القѧیم المصѧطلح علیھѧا، و
  )364 -362: 35( حول لھا، ولا قوة.

  ثالثا: تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر:
یبدو أن الأسالیب اللفظیة التقلیدیة لا تتفѧق مѧع خصѧائص العصѧر الحاضѧر، ولا المسѧتقبل بالتأكیѧد، وھѧى تѧؤدى   

التلامیذ عن متابعة الدرس، ولا یكفى الحفظ، والاستظھار لمواجھة العصر الذى یقوم علѧى التقѧدم العلمѧى إلى انصراف 
  والتكنولوجى.

  )95-91: 96( وتكاد تتلخص أھمیة تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر فیما یأتى:  
  س.أصبح الكمبیوتر من الوسائط المھمة فى التعلیم، وانتشر فى المدار - 1
  ازدادت المادة التعلیمیة المتیسرة سواء فى اسطوانات مدمجة أو مذاعة ثراء وتنوعا. - 2
  ازداد عدد التلامیذ الذین یملكون أجھزة كمبیوتر شخصیة. - 3
  یتزاید دور الأقمار الصناعیة والقنوات التعلیمیة فى العدد والخدمات. - 4
  ت الحیاة.یتزاید دور الانترنت والمستفیدین منھ بإطراد وفى كافة مجالا - 5
ء سوف یتیسر للتلمیذ أن یحصل على المادة التعلیمیة الغزیѧرة لѧیس فѧى المدرسѧة فحسѧب ولكѧن فѧى بیتѧھ وقتمѧا یشѧا - 6

  التى یرغب فیھا. وبالقدر والمعرفة والشكل
  إن المعرفة المتاحة للطفل الصغیر الیوم تفوق ما كان متاحا لأكبر العلماء بمكتبتھ من عشر سنوات مضت. - 7
لمتلاحقѧة، واقع العمرانیة على خریطة مصѧر فѧى السѧنوات الأخیѧرة بسѧرعة بفضѧل مشѧروعات التنمیѧة اازدادت الم - 8

  .للأفراد  الحاجات التعلیمیةبالتالى  تتطورو
  یتطلب استخدام الكمبیوتر قدرة الفرد على اختیار كلمات مفتاحیة للبحث. - 9

ت العشر القادمѧة بدرجѧة كبیѧرة أكثѧر ممѧا ھѧو فى السنوا حةلوم والتكنولوجیا والتربیة الصحیسوف یزداد دور الع - 10
  كائن حالیا.

لكل ما سѧبق توجѧد أسѧالیب عدیѧدة لتعلѧیم اللغѧة مѧن خѧلال الأدب باسѧتخدام الكمبیѧوتر، ویتفѧاوت فѧى ذلѧك دور            
راتیجیة التعلیمیѧة المعلم والتلمیذ، كما تتفاوت الاستراتیجیة ما بین المنھج الحر والمѧنھج المقیѧد، وبالتѧالى فѧإن ھѧذه الاسѧت

  یمكن أن تكون مشتركة، وفیما یلى معالمھا.
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  معالم استراتیجیة تعلیم اللغة من خلال الأدب بالاستقصاء باستخدام الكمبیوتر:
      Computer Inquiry Learning Strategy )96 :1-26) ،(96 :91-95) ،(97 :1 -21(  

  الھــدف:-1
  وس.ضع أھدافا عامة لموضوع الوحدة والدر  

  التساؤلات:-2
  ضع مجموعة من التساؤلات المحددة لكل درس كأمثلة یمكن أن یبنى علیھا التلمیذ تساؤلاتھ.  

  المصــادر:-3
  دة من المصادر من كتب أو أفلام فیدیو أو بالكمبیوتر یمكن أن یستعین بھا التلمیذ.أعرض مجموعة محد  

  مسارات البحث:-4
وھѧذه الكلمѧات تحѧدد مسѧار  Key Wordsبѧأن یحѧدد كلمѧات مفتاحیѧة  Searchیستطیع التلمیذ أن یجرى بحثѧھ   

  بحثھ. وھى أساس البحث فى الواقع.
  البحــث:-5

یطلѧѧع التلمیѧѧذ علѧѧى محتویѧѧات أكثѧѧر مѧѧن موقѧѧع بفضѧѧل الكلمѧѧات المفتاحیѧѧة التѧѧى حѧѧددھا بنفسѧѧھ، وغالبѧѧا یصѧѧل إلѧѧى   
  مجالات تفوق ما توقعھ.

  معاودة البحث:-6
علѧѧى إجابѧѧات للتسѧѧاؤلات الأصѧѧلیة فѧѧإن التلمیѧѧذ سѧѧوف یختѧѧار كلمѧѧات جدیѧѧدة أو یعѧѧدل فѧѧى فѧѧى حالѧѧة عѧѧدم العثѧѧور   

  الكلمات ویعاود البحث.
  النتیجــة:-7

  یصل التلمیذ إلى معارف تحل المشكلة التى بدأ البحث بھا. -
  یأخذ نسخة أو أكثر مطبوعة. -
تقریѧر اختبѧارى مختصѧѧر یطلѧع التلمیѧذ باستفاضѧة علѧى المعلومѧات التѧى حصѧѧل علیھѧا ویقѧدمھا فѧى صѧورة  -

Paper Writing  
  تساؤلات منبثقة:-8

  م التلمیذ مع التقریر بعض التساؤلات التى انبثقت عن البحث، وتحتاج إلى مزید من البحث.دیق  
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  .الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة لتنمیة حدیثةالتجاھات لااملخص 
   

  
  

 لتنمیѧة تلخѧیص الاتجاھѧات الحدیثѧة یمكѧن فى ھذا البحث المعروضة -فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة    
  :فیما یأتي الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة

  
  أولا: من الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب:

  استخدام المدخل الأخلاقى. - 1
  استخدام المدخل الفنى. - 2
  استخدام المدخل النفسى. - 3
  استخدام المدخل الاجتماعى. - 4
  ى.استخدام المدخل التكامل - 5

  
  تعلیم كافة فروع اللغة العربیة من خلال الأدب: ثانیا: من الاتجاھات الحدیثة

  تعلیم القراءة من خلال الأدب. - 1
  تعلیم التعبیر من خلال الأدب. - 2
  تعلیم القواعد النحویة من خلال الأدب. - 3
  تعلیم القصص. - 4
  تعلیم الشعر. - 5

  
  ى:ثالثا: من الاتجاھات الحدیثة الاتجاه نحو تعلیم الأدب العلم

  تعلیم التفكیر العلمى. - 1
  تعلیم الخطاب العلمى. - 2
  تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر. - 3
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  قائمة المراجــــع

  

  أولا: المراجع العربیة:
  م).2001، ترجمة محمد مصطفى بدوى (القاھرة: الھیئة المصریة العامة للكتاب، العلم والشعرأ.أ. ریتشار دز:  - 1
، تحقیѧѧق: السѧѧید أحمѧѧد صѧѧقر (القѧѧاھرة: دار القѧѧرآن الكѧѧریمتأویѧѧل مشѧѧكل الله محمد بѧѧن مسѧѧلم): أبѧѧن قتیبѧѧة (أبѧѧو عبѧѧد  - 2

  م).1973، 2التراث، ط
  م).1994، 3، المجلد الأول (بیروت: دار صادر، طلسان العربأبن منظور:  - 3
، 2،ط2ج،تحقیѧѧق محمد فѧѧؤاد سѧѧركین(القاھرة:مكتب الخѧѧانجى،القѧѧرآن الكریممجѧѧاز أبѧѧو عبیѧѧدة (معمѧѧر بѧѧن المثنى) - 4

  م)1970
  م).1996، 1(القاھرة:الشركة العربیة للنشر والتوزیع،ط جمالیات النص الشعرى للأطفالأحمد فضل شبلول:  - 5
مѧن المرحلѧة الابتدائیѧة فѧى تطویر منھج اللغة العربیѧة فѧى الصѧفوف الثلاثѧة الأولѧى   :أسماء إبراھیم على شریف - 6

  م).2002ه، (جامعة عین شمس: كلیة التربیة، رسالة دكتورا  مصر
، تحقیѧѧق محمѧѧود محمد شѧѧاكر (القѧѧاھرة: دار القѧѧرآن الكѧѧریمجѧѧامع البیѧѧان عѧѧن تأویѧѧل آى الطبѧѧرى (محمد بѧѧن جریѧѧر):  - 7

  م).1971، 6، 1،3،5المعارف، الأجزاء: 
، تحقیق أحمد یوسف نجѧاتى ومحمد علѧى النجѧار (القѧاھرة: دار الكتѧب القرآن الكریممعانى الفراء (یحیى بن زیاد):  - 8

  م).1955، 1جـ المصریة،
، تحقیѧѧق عبѧѧد الفتѧѧاح إسѧѧماعیل شѧѧلبى، (القѧѧاھرة: الھیئѧѧة المصѧѧریة القѧѧرآن الكѧѧریممعѧѧانى الفѧѧراء (یحیѧѧى بѧѧن زیѧѧاد):  - 9

  م).1973، 3العامة للكتاب، جـ
، ترجمѧة، عѧزت قرنѧى (الكویѧت: المجلѧس الѧوطنى للثقافѧة والفنѧون الفلسفة المعاصرة فѧى أوروبѧاا.م. بوشنسكى:  - 10

  م).1992، 165عرفة، العدد والآداب، عالم الم
  م).1992، 2، ترجمة الطاھر احمد مكى،(القاھرة:دار المعارف،طمناھج النقد الأدبىانریك اندرسون امبرت، - 11
  م).1995، 1(بیروت:دار الفكر اللبنانى،طدراسات فى اللغة العربیة الفصحى وطرائق تعلمھاانطوان صیاح:  - 12
ترجمѧѧѧة وتعلیѧѧѧق حامѧѧѧد طѧѧѧاھر (القѧѧѧاھرة: مطبعѧѧѧة العمرانیѧѧѧة ، الأدب الفرنسѧѧѧى فѧѧѧى القѧѧѧرن العشѧѧѧرینب.ترشѧѧѧیھ:  - 13

  م).1992للأوفست، 
  م).1992(المغرب، الدار البیضاء: دار الثقافة،  اللغة بین المعیاریة والوصفیةتمام حسان:  - 14
  م).2000؟ترجمة وتقدیم،محمد غنیمى ھلال(القاھرة:الھیئة المصریة العامة للكتاب،ما الأدبجان بول سارتر: - 15
  م).2001، ترجمة خیرى حماد (القاھرة: الھیئة المصریة العامة للكتاب، الفردیة قدیما وحدیثا: جون دیوى - 16
(جامعѧة الاسѧكندریة، كلیѧة  البنائیة: منظور أبسѧتمولوجى وتربѧوىحسن حسین زیتون، كمال عبد الحمید زیتون:  - 17

  م).1992، 1التربیة، ط
  م).1991، 1: الدار المصریة اللبنانیة، ط(القاھرة أدب الطفل العربى: دراسات وبحوثحسن شحاتھ:  - 18
  م).1992، 1(القاھرة: الدار المصریة اللبنانیة، ط تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیقحسن شحاتھ:  - 19
  م).1993، 1(القاھرة: الدار المصریة البنانیة، ط أساسیات التدریس الفعال فى العالم العربىحسن شحاتھ:  - 20
  م)1990، 2، مدخل إلى معرفة اللغة (دمشق، دار القلم، طنساناللسان والإحسن ظاظا:  - 21
  م).1997، (القاھرة: دار المعارف، التعلیم والمستقبلحسین كامل بھاء الدین:  - 22
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، ترجمѧة فѧاروق عبѧد القѧادر (الكویѧت: المجلѧس الѧوطنى للثقافѧة والفنѧون والآداب، طرائق الحداثةدایموند ویلیامز:  - 23
  م).1999یونیو، ، 246عالم المعرفة، العدد 

(قطѧر: وزارة الأوقѧاف والشѧئون الإسѧلامیة، كتѧاب الأمѧة،  المصطلح: خیار لغوى، وسѧمة حضѧاریةسعید شبار:  - 24
  م).2000، 1، ط78العدد 

  م).2002؟ (القاھرة: الھیئة المصریة العامة للكتاب، ما ھى النھضةسلامة موسى:  - 25
  م).1992، 7(القاھرة: دار المعارف، ط رهالبحث الأدبى، طبیعتھ، مناھجھ، أصولھ، مصادشوقى ضیف:  - 26
(الكویѧت: المجلѧس الѧوطنى للثقافѧة والفنѧون والآداب، عѧالم المعرفѧة،  بلاغة الخطاب، وعلم الѧنصصلاح فضل:  - 27

  م).1992، أغسطس، 164العدد 
  م).2002، 2(القاھرة: مركز الحضارة العربیة، ط إنتاج الدلالة الأدبیةصلاح فضل:  - 28
  م).1994، 3(القاھرة: دار المعارف، ط قد الروایةدراسات فى نطھ وادى:  - 29
(الكویѧѧت: المجلѧس الѧѧوطنى للثقافѧة والفنѧѧون والآداب، عѧالم المعرفѧѧة، العѧѧدد  المرایѧѧا المقعѧرةعبѧد العزیѧѧز حمѧودة:  - 30

  م).2001، أغسطس 272
  م).2002، 1(القاھرة: دار الشروق، ط اللغة والمجاز بین التوحید ووحدة الوجودعبد الوھاب المسیرى:  - 31
  م).1993، 3(القاھرة: دار المعارف، ط دراسات فى النقد الأدبىعبده عبد العزیز قلقیلھ،  - 32
(وزارة التربیѧѧѧة والتعلѧѧѧیم بالاشѧѧѧتراك مѧѧѧع الجامعѧѧѧات  طѧѧѧرق تعلѧѧѧیم اللغѧѧѧة العربیѧѧѧةفتحѧѧѧى علѧѧѧى یѧѧѧونس وآخѧѧѧرون:  - 33

  م).1991المصریة:برنامج تأھیل معلمى المرحلة الابتدائیة،دار روتابرنت للطباعة، 
  م).1993(القاھرة: عالم الكتب،  التدریس، أھدافھ، أسسھ، أسالیبھ، تقویم نتائجھرى حسن ریان: فك - 34
(الكویѧѧت: المجلѧѧس الѧѧوطنى للثقافѧѧة والفنѧѧون والآداب، عѧѧالم المعرفѧѧة، العѧѧدد  اللغѧѧة والاقتصѧѧادفلوریѧѧان كولمѧѧاس:  - 35

  م).2000، نوفمبر 263
(القѧاھرة: عѧین للدراسѧات والبحѧوث  یسѧى علѧى العѧاكوبنظریة الأدب فѧى القѧرن العشѧرین ترجمѧة ع ك.م. نیوتن: - 36

  م).1996، 1الإنسانیة والاجتماعیة، ط
، ترجمѧة عطیѧات أبѧو السѧعود (الكویѧت: المجلѧس الѧوطنى للثقافѧة المدینة الفاضلة عبر التѧاریخماریا لویزا بریزى:  - 37

  م).1997سبتمبر  225والفنون والآداب، عالم المعرفة، العدد 
(القاھرة: مطبوعات كلیة التربیة، جامعة عѧین شѧمس،  البرنامج التعلیمى القائم على الكفایاتة: محمود كامل الناق - 38

  م).1997
  م).1991، 1، (القاھرة: المركز القومى للبحوث التربویة التنمیة،  طالإبداع والتعلیم العاممراد وھبھ:  - 39
افة والفنѧون والآداب، عѧالم المعرفѧة، (الكویت: المجلس الوطنى للثق محاورات مع النثر العربىمصطفى ناصف:  - 40

  م).1997، فبرایر 218العدد 
  م).1990، 1، (بیروت: دار العلوم العربیة، طالنقد الأخلاقى، أصولھ وتطبیقاتھنجوى صابر:  - 41
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