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 :مقدمة

ــه البشـــــریة فـــــي العصـــــر الحـــــالي ثـــــورة معلوماتیـــــة وتكنولوجیـــــا هائلـــــة،  فـــــراد لـــــدیهم لأ تحتـــــاجتواجـــ
ـــــــة  ـــــــؤهلهم  قاعـــــــدة علمی ـــــــات ت ـــــــوانین والنظری ـــــــة الأســـــــاس مـــــــن الحقـــــــائق والمعلومـــــــات والق لمواكبـــــــة قوی
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المدرســــــة بمـــــا تقدمـــــة مـــــن منـــــاهج دراســـــیة مختلفــــــة  وتعـــــد ،التغیـــــرات والتطـــــورات الســـــریعة والمتلاحقـــــة
المســـــئولة عـــــن اعـــــداد الأفـــــراد وتــــــأهیلهم للحیـــــاه فـــــي ذلـــــك العصـــــر عــــــن طریـــــق تزویـــــدهم بقـــــدر مــــــن 

كسابهم مجموعة من المهارات المتنوعة في مختلف فروع العلم ٕ   .المعرفة وا
ٕ و  ــــــــت المنــــــــاهج ا ــــــــف تخصصــــــــاتها مســــــــئولة عــــــــن إعــــــــداد الفــــــــرد لمســــــــایرة ذا كان الدراســــــــیة بمختل

ــــه تلــــك المنــــاهج مــــن  ــــاهج العلــــوم یقــــع علیهــــا العــــبء الأكبــــر لمــــا تتمیــــز ب متطلبــــات العصــــر، فــــإن من
إن  (Lederman,J.S.&Stefanich,G.P)یــــــــري ف ،خصــــــــائص تتفــــــــق مــــــــع طبیعــــــــة هــــــــذا العصــــــــر

ـــــوم كمفهـــــوم بســـــیط هـــــ البحـــــث یتضـــــمن الســـــعى لتحقیـــــق مزیـــــد هـــــذا و ، " البحـــــث عـــــن الحقیقـــــة"  والعل
، والاتجاهــــــات ) وهــــــى أدوات العلمــــــاء(، والعملیــــــات ) أى مــــــا نعرفــــــه(مــــــن الفهــــــم وهــــــذه هــــــى المعرفــــــة 

، ومــــــن ثـــــــم فالقاعــــــدة المعرفیـــــــة للعلــــــوم تحتـــــــوى علـــــــى ) الأحكـــــــام حــــــول تـــــــأثیر وقیمــــــة العلـــــــم(والقــــــیم 
  .)٥ :٢٠١٢: تامر شعباندسوقي، : نقلاً عن( عناصر عدة

ـــــــولـــــــذلك     ً ، وهـــــــذه افـــــــأن تـــــــدریس العلـــــــوم الجیـــــــد یهـــــــدف إلـــــــى تكـــــــوین الشـــــــخص المثقـــــــف علمی
ــــــى  ــــــاج مــــــن الفــــــرد أن یكــــــون عل ــــــة تحت ــــــات العلمالمفــــــاهیم و الب وعــــــيالثقافــــــة العلمی ــــــةنظری بالاضــــــافة  ی

ــــى هــــذه المعرفــــة ــــا یكــــون  ، ولهــــذاإلــــى بعــــض الفهــــم حــــول كیفیــــة الحصــــول عل ً فالشــــخص المثقــــف علمی
ا علــــــي اســــــتخدام مهــــــارات عم ً ــــــيقــــــادر  لیــــــات العلــــــم أثنــــــاء تفســــــیر الظــــــواهر الطبیعیــــــة التــــــي تواجهــــــه ف

ـــــــة ـــــــه الیومی ـــــــد المشـــــــكلة، حیات ـــــــي تحدی ـــــــل ف ـــــــي تتمث ـــــــل، الملاحظـــــــةو ، والت ـــــــرض الفـــــــو  ،والتحلی ، روضف
 :Aktamis H, Ergin)&   )٥: ٢٠١٢:تــــامر شــــعباندســــوقي، ( والأســــتنتاج، والتجریــــب

2008: 2).  
البنیه المعرفیة (   العلمي والوصول إلي نتاجات العلم فتعد عملیات العلم القاعدة الأساسیة للتحقق

، وهي مهارات عقلیة قابلة للتعمیم ذات طبیعة استدلالیه تؤكد علي أن العلم فعل ولیس مجرد )للعلم
 إلي إنه عملیة اكتشاف لتلك المعرفه ،، بمعني الانتقال من العلم علي إنه معرفه أُكتشفت من قبلسرد

ریس العلوم علي د في تدعلي ضرورة الاعتماالتربویون  اتفق ولهذا ،) ٦٣: ٢٠٠٣:محمد السیدعلي، (
ي العلاقات بین المتعلم الطرق والعملیات التي یتم بواستطها التوصل إلي المعرفة العلمیة والتركیز عل

م، والمادة المتعلمة، من خلال توضیح كیفیة تكوین المفاهیم والأنماط المعرفیة وتأكید عللوعملیة ا
وممارسة مهاراته  ومن الأهمیة أن نؤكد علي أن الفهم الصحیح لطبیعة العلم. الطبیعة الدینامیة للمعرفة

، حیث تسهم طبیعة )١٠٣: ٢٠٠٤: ممدوح محمدعبد المجید، ( من المخرجات المهمة للتربیة العلمیة
العلوم لیس مجرد  العلم وعملیاته بطریقة جوهریة في تنمیة مهارات التفكیر وحل المشكلات، فتدریس

نما یهدف إلي تنمیة مهارات التفكیر التي تساعد التلامیذ علي فهم طبیعة نقل المعرفة العلمیة  ٕ فقط، وا
  .(National Academy of Science: 1996: 12)العلم باعتباره مادة وطریقة للتفكیر 

ــــــي، (كمــــــا یشــــــیر  ــــــه فــــــي  )٩٦: ١٩٩٨: یســــــريعفیف ــــــم وعملیات ــــــد طبیعــــــة العل ــــــي ضــــــرورة تأكی إل
ــــــــــا للأنشــــــــــطة الاســــــــــتقرائیة والاســــــــــتنتاجیة، وتكــــــــــوین  ً ــــــــــذ فرص ــــــــــث یتــــــــــیح للتلامی ــــــــــدریس العلــــــــــوم حی ت
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جــــــراء ٕ ویـــــــري أن محتــــــوي كتــــــاب العلـــــــوم عنــــــدما یبنـــــــي التجـــــــارب ، وتفســــــیر البیانــــــات،  المشــــــكلات، وا
ا ویؤسس علي هذه الجوانب فهو یطرح أسئلة تثیر التفكیر، ویكون ً ا إیجابی ً   .التلمیذ متعلم

ا مــــــن الصــــــفات غیــــــر المرغوبــــــة مثــــــل  ً لكــــــن المتأمــــــل لواقــــــع تــــــدریس العلــــــوم الیــــــوم یلاحــــــظ كثیــــــر
المترابطــــة، وقصــــور فــــي ربــــط الحقــــائق بالمفــــاهیم العامــــة، وعــــدم غیــــر التشــــجیع علــــي حفــــظ الحقــــائق 

صـــــفات مـــــن شـــــأنها أن التأكیـــــد علـــــي عملیـــــات العلـــــم، ونـــــدرة ارتبـــــاط المحتـــــوي بحیـــــاة المـــــتعلم، وهـــــذه ال
إلــــــي  تقــــــود إلــــــي مــــــردود ســــــلبي یتمثــــــل فــــــي حفــــــظ مجموعــــــة مــــــن المصــــــطلحات والحقــــــائق المعزولــــــة،
، كمـــــا جانــــب فهــــم بســـــیط للمفــــاهیم والعملیـــــات العلمیــــة، ونـــــدرة المواقــــف التعلیمیـــــة التــــي تنمـــــي التفكیــــر

ــــــذكر وهــــــو ا ــــــاس مســــــتوي الت ــــــر علــــــي اســــــترجاع المعلومــــــات أي قی ــــــي حــــــد كبی ــــــي یعتمــــــد التقــــــویم إل دن
مســـــــتویات المعرفـــــــة، دون الاهتمـــــــام بوظیفـــــــة المعرفـــــــة، بمعنـــــــي التركیـــــــز علـــــــي المعرفـــــــة ذاتهـــــــا دون 
اســــــتغلال الإمكانــــــات العقلیــــــة للمتعلمــــــین فــــــي معالجــــــة هــــــذه المعرفــــــة واســــــتخدامها الأمــــــر الــــــذي یحــــــد 

  .)٣٢: ٢٠٠٣: آخرونمد و حأالنجدي، ( من إنتاج الأفكار الجدیدة
السابقة تدني مستوي التلامیذ بمرحلة التعلیم الاساسي في مهارات وأكدت العدید من الدراسات 
  :عملیات العلم ومن هذه الدراسات

ــــــــيســــــــالم، (دراســــــــة  ــــــــدین عل ــــــــذ الصــــــــف )  ٢٠٠٦: صــــــــلاح ال ــــــــدني مســــــــتوي تلامی أوضــــــــحت ت
الملاحظـــــــة، الاســـــــتنتاج، والتنبـــــــؤ،  :الاتیـــــــةعملیـــــــات العلـــــــم مهـــــــارات فـــــــي بعـــــــض الإبتـــــــدائي الســـــــادس 

  .والقیاس، وتفسیر البیانات، وضبط المتغیرات
ــــــــد االله ، حســــــــام، (دراســــــــة  ــــــــي عب ــــــــيمحمــــــــد، لیل ــــــــاة عل ــــــــدني مســــــــتوي ) ٢٠٠٦: حی أوضــــــــحت ت

الملاحظـــــــــة،  :الاتیـــــــــةتلامیــــــــذ الصـــــــــف الســــــــادس الابتـــــــــدائي فــــــــي بعـــــــــض مهــــــــارات عملیـــــــــات العلــــــــم 
التصــــــــــنیف، الاســــــــــتنتاج، فــــــــــرض الفــــــــــروض، ضــــــــــبط المتغیــــــــــرات، التعریــــــــــف الإجرائــــــــــي، التصــــــــــمیم 

  .التجریبي
أوضـــــــحت تـــــــدني تلامیـــــــذ الصـــــــف الرابـــــــع الابتـــــــدائي  )٢٠٠٦: ماجـــــــدة حبشـــــــيمحمـــــــد، (دراســـــــة 

  .الملاحظة، التصنیف، الاستنتاج، التنبؤ: في بعض مهارات عملیات العلم الاتیة
ـــــاحفهمـــــي، (دراســـــة  ـــــوال عبـــــد الفت ـــــدني تلامیـــــذ الصـــــف الرابـــــع الابتـــــدائي ) ٢٠٠٦: ن أوضـــــحت ت

ــــــــــات العلــــــــــم الاتیــــــــــة ــــــــــي بعــــــــــض مهــــــــــارات عملی الملاحظــــــــــة، التصــــــــــنیف، القیــــــــــاس، الاســــــــــتنتاج،  : ف
  .الاتصال، استخدام الارقام

أوضــــــحت تــــــدني مســــــتوي  )٢٠١٠:أحمــــــد توفیــــــقمحمــــــد،  &الحمیــــــد عایــــــدة عبــــــد علــــــي، (دراســــــة 
الملاحظـــــة، التصـــــنیف، : فـــــي بعـــــض مهـــــارات عملیـــــات العلـــــم الاتیـــــةبتـــــدائي تلامیـــــذ الصـــــف الرابـــــع الا

  .الاستنتاج، التنبؤ



٤ 
 

أوضــــــــحت تــــــــدني مســــــــتوي تلامیــــــــذ الصــــــــف ) ٢٠١٢: إبــــــــراهیم عبــــــــد العزیــــــــزالبعلــــــــي، ( دراســــــــة
ـــــــدائي فـــــــي بعـــــــض  ـــــــامهـــــــارات الخـــــــامس الابت ـــــــة ت العلـــــــمعملی ـــــــؤ،  :الاتی الملاحظـــــــة، التصـــــــنیف، التنب

  .الاستنتاج، تفسیر البیانات
ــــــــع  )٢٠١٢:تــــــــامر شــــــــعباندســــــــوقي، (دراســــــــة  أوضــــــــحت تــــــــدني مســــــــتوي تلامیــــــــذ الصــــــــف الراب

أ الابتـــــــدائي العـــــــادیین والمعـــــــاقین ً  –الملاحظـــــــة : الاتیـــــــة ت العلـــــــمعملیـــــــافـــــــي بعـــــــض مهـــــــارات  بصـــــــری
  .فرض الفروض واختباره –الاتصال  –التوقع  –الاستنتاج  –التصنیف 

  

ولهـــــــذا أكـــــــدت المعـــــــاییر القومیـــــــة للتعلـــــــیم فـــــــي مصـــــــر علـــــــي ضـــــــرورة تـــــــوفیر تعلـــــــیم مـــــــن اجـــــــل 
ممكــــن مـــــن التفكیــــر، والــــذي ینمـــــي لــــدي المـــــتعلم الحساســــیة للمشـــــكلات وتحدیــــدها وتولیـــــد اكبــــر عـــــدد 

ــــــاء الافكــــــار  ــــــین هــــــذه الأفكــــــار بغــــــرض تقیمهــــــا، وانتق ــــــدائل المتنوعــــــة لحلهــــــا، والمقارنــــــة ب الأفكــــــار والب
  . في ضوء معاییر موضوعیة، ومن ثم التوصل إلي الحل الابتكاري المناسب الاصیلة، وذلك

 Dual-Situated learningوفـي هــذه الدراســة یسـتخدم نمــوذج الــتعلم القـائم علــي المواقــف المزدوجـة 

model   والتـي وضـعته(She,H.C,2001)   لمحاولـة التغلـب علـي المشـاكل الناتجـة مـن تعلـم المفـاهیم
  .في مادة العلوم لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي لتنمیة بعض مهارات عملیات العلم ،بالطرق العادیة

 

ف    ي المواق ائم عل تعلم الق وذج ال ة نم حت أھمی ي أوض ات الت ن الدراس وم
 :المزدوجة

  & )٢٠٠٩: مني فیصل  أحمد، حیاة علي،محمد، ( دراسة 
 (She, H. ; 2002; She, H. ; 2003; She, H. ;2004 A; She, H. ;2004 B; Ercan, A. 

;2007; Hamzah M.S., Zain. ; 2010; Tseng, Ch. ;et.al;2010; Hsiao-Lin, T. ;2011   ) 
  

  مشكلة الدراسة:  
ـــــت ـــــة فـــــي وجـــــود  تمثل ـــــدني فـــــي تنمیـــــة  مشـــــكلة الدراســـــة الحالی مهـــــارات عملیـــــات العلـــــم بعـــــض ت

ـــــذ  ـــــةلـــــدي تلامی ـــــ المرحل ـــــيصـــــلاح ســـــالم، (كمـــــا اكـــــدت دراســـــة  ةالابتدائی ـــــدین عل حســـــام، ؛  ٢٠٠٦: ال
نـــــــوال فهمـــــــي، ؛  ٢٠٠٦: ماجـــــــدة حبشـــــــيمحمـــــــد،  ؛ ٢٠٠٦: حیـــــــاة علـــــــيمحمـــــــد،  &لیلـــــــي عبـــــــد االله 

البعلــــــــي،  ؛ ٢٠١٠:أحمــــــــد توفیــــــــقمحمــــــــد،  &عایــــــــدة عبــــــــد الحمیــــــــد علــــــــي،  ؛ ٢٠٠٦: عبــــــــد الفتــــــــاح
 )٢٠١٢:تامر شعباندسوقي،  ؛ ٢٠١٢: إبراهیم عبد العزیز

ـــــــذلك ســـــــعت ـــــــة  ول ـــــــة للالدراســـــــة الحالی ـــــــي فاعلی ـــــــي المواقـــــــف تعـــــــرف عل ـــــــائم عل ـــــــتعلم الق نمـــــــوذج ال
  .تنمیة بعض مهارات عملیات العلم لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائيالمزدوجة في 

  :سعت الدراسة الحالیة إلى الإجابه على السؤال الرئیس الآتى
مهارات عملیات العلم تنمیة بعض في  المواقف المزدوجة في العلومالتعلم القائم علي ما اثر نموذج "

  "؟لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
  



٥ 
 

  :ویتفرع من السؤال الرئیس السابق التساؤلات الآتیة
فـــــــي وحـــــــدة الاحتكـــــــاك المقـــــــررة علـــــــي تلامیـــــــذ الصـــــــف  المتضـــــــمنةمهـــــــارات عملیـــــــات العلـــــــم مـــــــا  .١

 ؟الخامس الابتدائي

ــــــذ الصــــــف  .٢ الخــــــامس الإبتــــــدائي مــــــا أســــــس بنــــــاء نمــــــوذج المواقــــــف المزدوجــــــة فــــــي تــــــدریس تلامی
  ؟ مهارات عملیات العلم بعض تنمیةفي العلوم بهدف " الاحتكاك"لوحدة 

ــــــر  .٣ ــــــي تمــــــا اث ــــــم نمــــــوذج المواقــــــف المزدوجــــــة ف ــــــات العل ــــــذ نمیــــــة بعــــــض مهــــــارات عملی ــــــدي تلامی ل
 ؟ الصف الخامس الابتدائي

 أھداف الدراسة :  
  : إلي الحالیة الدراسه هدفت   

ــــتعلمتعــــرف أثــــر  ــــي المواقــــف المزدوجــــة فــــي ال نمــــوذج ال  تنمیــــة بعــــض مهــــارات عملیــــات العلــــمقــــائم عل
 .لدي تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

 أهمیة الدراسة:  
  :تمثلت أهمیة الدراسة الحالیة في 

المقررة علي تلامیذ " الاحتكاك" بوحدة  باختبار لقیاس بعض مهارات عملیات العلمتزوید المعلمین   .١
  .الصف الخامس الابتدائي

الفهم  المواقف المزدوجة لمعالجة ىقائم علال نموذج التعلمح كیفیة استخدام تقدیم نموذج آجرائى یوض .٢
 .یستفید منه المعلم لمفاهیم العلمیة بمادة العلومالخطأ  ل

 حدود الدراسة:  
  :الدراسة الحالیة علي اقتصرت

  .بمحافظة الفیومعینة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من احدي المدارس الابتدائیة   .١
 .المقررة علي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي" الاحتكاك"وحدة   .٢

ــــــم   .٣ ــــــات العل ــــــي  المتضــــــمنةبعــــــض مهــــــارات عملی الاســــــتنتاج  –التصــــــنیف  –الملاحظــــــة " الوحــــــدة ف
  . "فرض الفروض واختبارها –التوقع –
  منهج الدراسة :  

  : استخدمت الدراسة الحالیة المنهج الوصفي والمنهج شبه التجریبي
ویتمثــــــــل فـــــــي مســــــــح الدراســــــــات الســــــــابقة والإطـــــــار النظــــــــري المتعلــــــــق بموضــــــــوع  :المــــــــنهج الوصــــــــفي .1

 .الدراسة

ـــــي شـــــبه المـــــنهج .2 ـــــي شـــــبه المـــــنهج یســـــتخدم: التجریب ـــــل فـــــي  التجریب مـــــن خـــــلال التصـــــمیم المتمث
   :مجموعتین هما



٦ 
 

  .جةو بنموذج التعلم القائم علي المواقف المزد الاحتكاكوحدة  ستدر : مجموعة تجریبیة
  .المعتادهس بالطرق تدر : مجموعة ضابطة

  أدوات الدراسة:  
  :ادوات الدراسة الحالیة في  تتمثل

  :أدوات تعلیمیة
         . التلمیذ وینظم فیه محتوي الوحدة وفقاً لنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة انشطة كتاب

  )عداد الباحثةإمن (                                                                          
  )عداد الباحثةإمن (          .          في التعلم  ةخاص بنموذج المواقف المزدوجدلیل معلم 

  :أدوات قیاس
  )هإعداد الباحثمن (                                             .مهارات عملیات العلم اختبار
   فروض الدراسة:    

  : التالیةفروض حاولت الدراسة الحالیة التحقق من صحة ال
ق ذو دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة و وجد فر لا ت .١

  .مهارات عملیات العلمالضابطة في اختبار 
یبیة في التطبیق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجر احصائیة ق ذو دلالة و وجد فر تلا  .٢

  .مهارات عملیات العلملاختبار القبلي والبعدي 
  اجراءات الدراسة:  
  :الدراسة الحالیة وفق الخطوات التالیة  تر اس
المواقــــــف ج الــــــتعلم القــــــائم علــــــي نمــــــوذب الاطــــــلاع علــــــي الادبیــــــات والدراســــــات الســــــابقة  المرتبطــــــة .١

 .، لكتابة الآطار النظريوعملیات العلم المزوجة

المقـــــررة علـــــي تلامیـــــذ الصـــــف الخـــــامس الابتـــــدائي لتحدیـــــد مـــــا " الاحتكـــــاك"تحلیـــــل محتـــــوي وحـــــدة  .٢
 .مفاهیم علمیة ومهارات عملیات العلم تضمنه من

ــــــــدریس تلامیــــــــذ الصــــــــف الخــــــــامس  .٣ ــــــــي ت ــــــــف المزدوجــــــــة ف تحدیــــــــد اســــــــس تصــــــــمیم نمــــــــوذج المواق
.                                                                                                     " الاحتكاك"لوحدة  الإبتدائي 

  .تصمیم ادوات الدراسة  في صورتها الاولیة  .٤
 .عرض ادوات  الدراسة علي مجموعة من المحكمین لضبطها علمیاً  .٥

 .وضع الادوات في صورتها النهائیة .٦

  .ر عینة الدراسة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائياختیا .٧
 .تطبیق الاختبارین تطبیقا قبلیا على عینة الدراسة ورصد النتائج .٨
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   .لمجموعتي الدراسةالقیام بالتدریس  .٩
  .تطبیق الاختبارین تطبیقا بعدیا على التلامیذ عینة الدراسة.١٠
  . رصد النتائج ومعالجتها إحصائیا وتفسیرها ومناقشتها.١١
  .تقدیم التوصیات والمقترحات بناء على نتائج الدراسة.١٢
  مصطلحات الدراسة:  

       :المزدوجة المواقف علي القائم التعلم نموذج
ــــــة المفــــــاهیم طبیعــــــة علــــــي قــــــائم تعلیمــــــي نمــــــوذج": بأنــــــه (She,H.;2004A) عرفتــــــه    العلمی

 دورهــــــا مــــــن لــــــیس تعلیمیــــــة أحــــــداث تصــــــمیم تتطلــــــب والتــــــي المفــــــاهیم هــــــذه عــــــن التلامیــــــذ ومعتقــــــدات
 إحــــــداث خــــــلال مــــــن والتــــــوازن الإســــــتقرار لزعزعــــــة كافیــــــة تكــــــون إنمــــــا الصــــــراع إحــــــداث أو المواجهــــــه

 داخلــــــي صـــــراع فـــــي الـــــدخول إلـــــي یـــــدفعهم مـــــام التلامیـــــذ لـــــدي الســـــابقة المعرفـــــة فـــــي خلـــــل أو فجـــــوه
  ".المفاهیمي التغیر حدوث ثم السابقة المعرفة هذه لتخطي

 نمــــوذج": بأنــــه) ٣٩: ٢٠٠٩: فیصــــل منــــي أحمــــد،&  علــــي حیــــاةمحمــــد، (  عرفتــــه كمــــا  
 بیاجیــــة نظریــــة مــــع ویتفــــق الصــــف غرفــــة فــــي تســــتخدم متتابعــــة مراحــــل ســــت وفــــق تنفیــــذه یــــتم تعلیمــــي

ـــــــوازن إحـــــــداث فـــــــي ـــــــذ لمســـــــاعدة الت ـــــــي التلامی ـــــــة تصـــــــوراتهم عـــــــن التخلـــــــي عل ـــــــول البدیل ـــــــاهیم وقب  المف
 عــــــــن والكشـــــــف العلمـــــــي المفهـــــــوم خصــــــــائص بحـــــــث أســـــــاس علـــــــي النمــــــــوذج هـــــــذا ویقـــــــوم العلمیـــــــة،
 أحـــــــداث وتصـــــــمیم التلامیـــــــذ تـــــــنقص التـــــــي العقلیـــــــة الأبنیـــــــة وتحلیـــــــل التلامیـــــــذ لـــــــدي الخطـــــــأ المفـــــــاهیم
ـــــة ـــــي قائمـــــة وتدریســـــها تعلیمی ـــــق والتفســـــیرات التنبـــــؤات عل ـــــدة مواقـــــف فـــــي تعلمـــــوه مـــــا وتطبی  تؤكـــــد جدی
  ".المفاهیمي التغیر عملیة حدوث

تعلم القــــائم علــــي المواقــــف المزدوجــــة ومــــن التعریفــــات الســــابقة یمكــــن تعریــــف نمــــوذج الــــ  
المقــــررة " الاحتكــــاك" نمــــوذج تعلیمــــي قــــائم علــــي طبیعــــة المفــــاهیم العلمیــــة فــــي وحــــدة : "إجرائیــــا بأنــــه

علـــــي تلامیــــــذ الصــــــف الخــــــامس الإبتــــــدائي، ومعتقــــــدات التلامیــــــذ عــــــن هــــــذه المفــــــاهیم، والتــــــي تتطلــــــب 
خــــــلال إحــــــداث فجــــــوه فــــــي المعرفــــــة تصــــــمیم احــــــداث تعلیمیــــــة كافیــــــة لزعــــــزة الاســــــتقرار والتــــــوازن مــــــن 

ــــم للتخلـــــــي عـــــــن المفهـــــــوم الخطـــــــأ، وقبـــــــول المفهـــــــوم العلمـــــــي  الســـــــابقة لـــــــدي التلامیـــــــذ ممـــــــا یـــــــؤدي بهـــ
  ."تغیر المفاهیميالصحیح ، ثم حدوث ال

  
  
  

  

 Science Processes  :         عملیات العلم



٨ 
 

العقلیــــــة الخاصـــــــة بأنهــــــا مجموعــــــة القـــــــدرات والمهــــــا رات ): ١٠١: ١٩٩٦: عـــــــایشزیتــــــون، (ویعرفهــــــا 
واللازمــــــه لتطبیــــــق طــــــرق العلـــــــم والتفكیــــــر بشــــــكل صــــــحیح، وتســـــــمي هــــــذه القــــــدرات بمهــــــارة التقصـــــــي 

ا العملیات الاجرائیة ً   .والاكتشاف ویطلق علیها احیان
ــــــق    : خلیــــــل یوســــــف وآخــــــرونالخلیلــــــي، (مــــــع ) ٥٢: ١٩٩٩: أحمــــــد وآخــــــرونالنجــــــدي، (ویتف
ــــــــم هــــــــي الأنشــــــــطة او ا): ٢٣: ٢٠٠٤ ــــــــات العل ــــــــأن عملی ــــــــوم بهــــــــا ب ــــــــي یق لافعــــــــال او الممارســــــــات الت

ــــي هــــذه النتــــائج مــــن  ــــي النتــــائج الممكنــــه للعلــــم مــــن جهــــه، وأثنــــاء الحكــــم عل العلمــــاء أثنــــاء التوصــــل إل
  .جهه آخري
جــــــــراءات التحقیــــــــق العلمي،وبأنهــــــــا قــــــــدرات )  Ong,S.L,2006,1(وعرفهــــــــا  ٕ بأنهــــــــا فهــــــــم أســــــــالیب وا

ـــــة ،  ـــــق العلـــــم ، وتصـــــمیم التحقیقـــــات العلمیة،والحصـــــول علـــــى الأدل ـــــد أســـــئلة التحقی متصـــــلة تبـــــدأ بتحدی
  .وتفسیر هذه الأدلة ، وأخیراً عملیة نقل نتائج التحقیق العلمي

ـــــ   ـــــم إجرائی ـــــات العل ـــــف عملی ـــــذ ":  ا بإنهـــــاومـــــن التعریفـــــات الســـــابقة یمكـــــن تعری قـــــدرة تلمی
ـــــي القیـــــــام بمهــــــارات الملاحظـــــــة، والتصـــــــنیف، والاســـــــتنتاج، والتوقـــــــع،  الصــــــف الخـــــــامس الإبتـــــــدائي علــ
ا  ً ـــــاء اداء الانشـــــطة والمواقـــــف العلمیـــــة فـــــي وحـــــدة الاحتكـــــاك؛ لكـــــي یصـــــبح قـــــادر وفـــــرض الفـــــروض أثن

  ".علي التفكیر السلیم
  

  طار النظريالإ
 DSLM :   Dual – Situated learning Modelنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة 

یعـــــد تعلـــــم المعرفـــــة العلمیـــــة للتلمیـــــذ بصـــــورة ذات معنـــــي احـــــد أهـــــداف تـــــدریس العلـــــوم، ولـــــذلك 
أهتمــــــت العدیــــــد مـــــــن الدراســــــات بالبحـــــــث عــــــن طــــــرق وأســـــــالیب واســــــتراتیجیات ونمـــــــاذج مشــــــتقة مـــــــن 

  .التي تتبني التعلم ذو المعنيبعض نظریات التعلم 
ومـــــن أهـــــم هـــــذه النظریـــــات والتـــــي نـــــادي بهـــــا التربویـــــون النظریـــــة البنائیـــــة التـــــي وضـــــع اسســـــها 

ـــــوم، ولهـــــذا اشـــــتق منهـــــا العدیـــــد "بیاجیـــــة"العـــــالم السویســـــري  ـــــت فاعلیتهـــــا فـــــي تـــــدریس العل ـــــي اثبت ، والت
  .من النماذج التعلیمیة

ـــــائم علـــــي المواقـــــف الم ـــــة ویعـــــد نمـــــوذج الـــــتعلم الق زدوجـــــة أحـــــد النمـــــاذج التابعـــــة للفلســـــفة البنائی
ا  ً ــــــة فقــــــد الاتــــــزان لحــــــدوث عملیــــــة الــــــتعلم، و تلعــــــب فیهــــــا عملیــــــة الرضــــــا دور والتــــــي تؤكــــــد علــــــي أهمی
ا فـــــي التغیــــر المفـــــاهیمي، كمــــا یؤكـــــد هـــــذا النمــــوذج علـــــي عملیــــة التنـــــاقض لــــدي التلمیـــــذ ولكـــــن  ً أساســــی

یمـــــا لـــــدیهم مـــــن معرفـــــة ســـــابقة ممـــــا یـــــدفعهم إلـــــي التنـــــاقض الـــــذي یكفـــــي لزعزعـــــة الاســـــتقرار والتـــــوازن ف
  .البحث عن التوازن المعرفي فیحدث التغیر المفاهیمي

  
 وآلیاته نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة مفهوم: 
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  :نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة یعرف
ــــــــــف   ــــــــــائم تعلیمــــــــــي نمــــــــــوذج": (She,H.;2004) تعری ــــــــــي ق ــــــــــاهیم طبیعــــــــــة عل  العلمیــــــــــة المف

 دورهــــــا مــــــن لــــــیس تعلیمیــــــة أحــــــداث تصــــــمیم تتطلــــــب والتــــــي المفــــــاهیم هــــــذه عــــــن التلامیــــــذ ومعتقــــــدات
 إحــــــداث خــــــلال مــــــن والتــــــوازن الإســــــتقرار لزعزعــــــة كافیــــــة تكــــــون إنمــــــا الصــــــراع إحــــــداث أو المواجهــــــه

 داخلــــــي صــــــراع فــــــي الــــــدخول إلــــــي یــــــدفعهم مــــــا التلامیــــــذ لــــــدي الســــــابقة المعرفــــــة فــــــي خلــــــل أو فجــــــوه
  ".المفاهیمي التغیر حدوث ثم السابقة المعرفة هذه لتخطي

: بأنـــــــه) ٣٩: ٢٠٠٩: فیصــــــل منــــــي أحمــــــد، &  علـــــــي حیــــــاةمحمــــــد، (  عرفتــــــه كمــــــا  
ــــــتم تعلیمــــــي نمــــــوذج"  مــــــع ویتفــــــق الصــــــف غرفــــــة فــــــي تســــــتخدم متتابعــــــة مراحــــــل ســــــت وفــــــق تنفیــــــذه ی

 وقبـــــول البدیلـــــة تصـــــوراتهم عـــــن التخلـــــي علـــــي التلامیـــــذ لمســـــاعدة التـــــوازن إحـــــداث فـــــي بیاجیـــــة نظریـــــة
ــــــي النمــــــوذج هــــــذا ویقــــــوم العلمیــــــة، المفــــــاهیم  والكشــــــف العلمــــــي المفهــــــوم خصــــــائص بحــــــث أســــــاس عل

ـــــــاهیم عـــــــن ـــــــدي الخاطئـــــــة المف ـــــــل التلامیـــــــذ ل ـــــــة وتحلی ـــــــي العقلیـــــــة الأبنی ـــــــذ تـــــــنقص الت  وتصـــــــمیم التلامی
 ةجدیـــــد مواقــــف فــــي تعلمـــــوه مــــا وتطبیــــق والتفســـــیرات التنبــــؤات علــــي قائمـــــة وتدریســــها تعلیمیــــة أحــــداث

  ".  المفاهیمي التغیر عملیة حدوث تؤكد
:  وفـي هــذه الدراسـة یمكــن تعریـف نمــوذج الـتعلم القــائم علـي المواقــف المزدوجـة إجرائیــا بأنــه  

المقــررة علــي تلامیــذ الصــف " الاحتكــاك" نمــوذج تعلیمــي قــائم علــي طبیعــة المفــاهیم العلمیــة فــي وحــدة "
المفــاهیم، والتــي تتطلــب تصــمیم احــداث تعلیمیــة كافیــة الخــامس الإبتــدائي، ومعتقــدات التلامیــذ عــن هــذه 

لزعزة الاستقرار والتوازن من خلال إحداث فجوه في المعرفة السـابقة لـدي التلامیـذ ممـا یـؤدي بهـم للتخلـي 
  ".عن المفهوم الخطأ، وقبول المفهوم العلمي الصحیح ، ثم حدوث التغیر المفاهیمي

لمواقف المزدوجة بالأبتداء من معتقدات التلامیذ عن المفاهیم یؤكد نموذج التعلم القائم علي او      
العلمیة وخصائص هذه المفاهیم، وهذا هو اساس تطویر أحداث التعلم القائم علي المواقف المزدوجة ، 

-She.H.:2002: 283;She H.:2004: 148; She H.,Lee ch) وأوضح كلاً من  
Q.:2008:725) استخدام نموذج التلعم القائم علي المواقف المزدوجة  آلیة حدوث التغیر المفاهیمي ب

Mechanism of Dual-Situated Learning Model  كما یوضحة الشكل التالي :  
  
  
  
  
  
  

 
 طبیعة المفاھیم العلمیة  

  

  

اعتقادات التلامیذ             
 عن المفاھیم العلمیة
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  نموذج التلعم القائم علي المواقف المزدوجةآلیة التعلم  ب

  

ویتضــــح مــــن الشـــــكل الســــابق أن عملیـــــة التغیــــر المفــــاهیمي تقـــــع بــــین طبیعـــــة المفــــاهیم العلمیـــــة 
ـــــة العقلیـــــة الضـــــروریة لتكـــــوین نظـــــرة  ومعتقـــــدات التلامیـــــذ عـــــن هـــــذه المفـــــاهیم، وذلـــــك لتحدیـــــد أي الابنی

یجـــــــب أن تحـــــــدد عـــــــدد الابنیـــــــة العقلیــــــــة وطبیعـــــــة المفـــــــاهیم العلمیـــــــة  . أكثـــــــر علمیـــــــة عـــــــن المفهـــــــوم
  .المحتاج إلیها لتكوین نظرة أكثر علمیة

ـــــي وجـــــود الخطـــــأ  ـــــة ســـــتعمق الفهـــــم وتؤكـــــد عل ـــــاهیم العلمی ـــــذ عـــــن المف ـــــدات التلامی كمـــــا أن معتق
ـــــــي  المفـــــــاهیمي لـــــــدیهم، ومـــــــا أســـــــباب معلومـــــــاتهم عـــــــن هـــــــذا الخطـــــــأ، وكـــــــم عـــــــدد الابنیـــــــة العقلیـــــــة الت

  .تنقصهم لاعادة بناء المفاهیم
ً فــــــي المعرفــــــة الســــــابقة للتلامیــــــذ وتــــــزودهم  كمــــــا  یجــــــب أن تحــــــدث عملیــــــة التغیــــــر المفــــــاهیمي خلــــــلا

ممــــــا یــــــؤدي فــــــي النهایــــــة أمــــــا إلــــــي تغییــــــر او ، بنمــــــوذج عقلــــــي جدیــــــد لتحقیــــــق نظــــــرة علمیــــــة للمفهــــــوم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 المواقف المزدوجةاحداث التعلم القائمة علي 

  

  .دافعیة التلامیذ لاعادة بناءالمفاھیم

  

  تحدي التلامیذ          

  لاعتقاداتھم عن المفاھیم      

  

  احداث الخلل

  

  

  بناء البنیة العقلیة الجدیدة

  



١١ 
 

ــــــا، وتحتــــــاج عملیــــــة احــــــداث الخلــــــل او اثـــــــارة  ً تعــــــدیل النمــــــوذج  القــــــائم أو إنشــــــاء نمــــــوذج جدیـــــــد تمام
  .لي كل من اثارة دافعیة التلامیذ وتحدي معتقداتهمالتناقض إ

  :ویتضح من ذلك أن احداث التعلم القائم علي المواقف المزدوجة یقوم بثلاث وظائف
  .احداث تنافر للمعرفة الموجودة لدي التلامیذ -
  .التزود بابنیة عقلیة جدیدة لتكوین نظرة اكثر علمیة -
 .المفهوم اثارة دافعیة التلامیذ وتحدي معتقداتهم عن -
 خطوات نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة: 

 :كما حددها كل منیسیر نموذج النعلم القائم علي المواقف المزدوجة في ست خطوات         
 (She H. : 2002:983-986 ; She H.: 2004A :145-246; She H., Lee Ch. 

:2008 ; Tseng Ch.H  et  al : 2010 ; Mohammed Sh.H. , Ahmad N. 2010 : 
280 ; Senal S., Ayhan Y.: 2012: 368)  

  :ویمكن توضیحها فیما یلي) ٤٣-٤٢: ٢٠٠٩:مني فیصلأحمد،  &حیاة علي محمد، (
  Examining the attributes of the science concept          : هوم العلميفحص خصائص المف - 1

تزودنا بالمعلومات عن الأبنیة العقلیة الضروریة الاساسیة لتكوین نظرة ة وهذه الخطو    
  .علمیة للمفهوم

  
 : التلامیذ لدي العلمیة للمفاهیم الخطأ الفهم عن الكشف - 2

Probing student's misconception of the science concept.   
  .وتتضمن هذه الخطوة معرفة مالدي التلامیذ من فهم خطأ للمفهوم العلمي

  :التلامیذ تنقص التي العقلیة الأبنیة تحلیل  - 3
Analyzing which mental sets the students lack 

 

لإعادة بناء المفاهیم  التلامیذوتتطلب هذه الخطوة تحدید عدد الأبنیة العقلیة بدقة والتي تنقص   
العلمیة، وهي تساعد علي تصمیم أحداث تعلیمیة مزدوجة تكمل النقص في الأبنیة العقلیة ولتشجیع 

 .التغیر المفاهیمي

 :المزدوجة المواقف علي قائمة تعلیمیة أحداث تصمیم - 4
Designing dual situated learning events 

ـــــــب هـــــــذه الخطـــــــوة تصـــــــمیم أحـــــــداث تعلیمیـــــــة قا ـــــــي المواقـــــــف المزدوجـــــــة وتكـــــــون تبعـــــــاً ئمـــــــة وتتطل  عل
، ویجـــــــب أن تصـــــــمم التلامیـــــــذالســـــــابقة والتـــــــي تحـــــــدد اي الأبنیـــــــة العقلیـــــــة التـــــــي تـــــــنقص ) ٣(للخطــــــوة 

ولیـــــة وتمــــدهم بأبنیــــة عقلیــــة لأكتســـــاب الا التلامیــــذهــــذه الأحــــداث بحیــــث تخلــــق التنـــــافر مــــع معتقــــدات 
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وكـــــذلك یتحــــــدي  التلامیـــــذن دافعیـــــة وجهـــــة نظـــــر أكثـــــر علمیـــــة عــــــن المفهـــــوم، وهـــــذا التنـــــافر یزیـــــد مــــــ
 . افكارهم عن هذا المفهوم

  : المزدوجة المواقف علي القائمة التعلم أحداث باستخدام مالتعل - 5
Instructing with dual situated learning events 

تركــــــز هــــــذه الخطــــــوة علــــــي إعطــــــاء الفرصــــــة للتلامیــــــذ لیقــــــدموا تنبــــــؤاتهم وتفســــــیراتهم لمواجهــــــة     
التنــــــاقض وتكـــــوین نظــــــرة اكثـــــر علمیـــــة للمفــــــاهیم، فاثنـــــاء الــــــتعلم یجـــــب أن یتحــــــدي  مـــــواطن الخلـــــل أو

ــــــة ویزیــــــد حــــــب اســــــتطلاعهم واهتمــــــامهم، وبعــــــد  ــــــاهیم العلمی ــــــدات التلامیــــــذ عــــــن المف كــــــل حــــــدث معتق
ـــــاهیمهم  ـــــائج عـــــن مف ـــــوا ویشـــــرحوا لمـــــاذا أختلفـــــت هـــــذه النت ــــذ أن یكتب ـــــب مـــــن التلامیـ تقـــــدیم الحـــــدث یطل

ــــــ ــــــة ومســــــاعدتهم علــــــي بن ــــــر مــــــن ذلــــــك یجــــــب أن یمــــــد كــــــل حــــــدث القبلی اء وجهــــــة نظــــــر علمیــــــة واكث
 .التلامیذ بأبنیة عقلیة جدیدة تساعد إعادة بناء المعرفة لدیهم

  :التحدي علي قائم تعلیمي حدث باستخدام التعلم - 6
Instructing with challenging situated learning events 

بفرصـــة تطبیـــق الأبنیـــة العقلیـــة التـــي اكتســـبوها فـــي مواقـــف جدیـــدة  التلامیـــذهـــذه الخطـــوة تمـــد   
ویؤكــد نجــاح حــدوث عملیــة التغیــر المفــاهیمي وتصـــمیم أحــداث تعلیمیــة قائمــة علــي المواقــف المزدوجـــة 

مـن قبـل وتـم إعـادة بناءهـا مـن خـلال سلسـلة  التلامیـذیتطلب اتحاد كل الأبنیة العقلیـة التـي كانـت تـنقص 
 فیـــة القائمـــة علـــي المواقـــف المزدوجـــة واســـتخدام نمـــوذج الـــتعلم القـــائم علـــي المواقـــمـــن الأحـــداث التعلیم

  .المزدوجة في إحداث التغیر المفاهیمي
  

 نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة خصائص:  
 ، )٤٤-٤٣، ٢٠٠٩مني فیصل ، احمد،  &حیاة علي محمد، (حددت 

 (She H.,2004,146)  خصائص نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة في
  :                                                         النقاط الاتیة

 ــــــة فــــــي الخلــــــل توضــــــیح النمــــــوذج یتطلــــــب  ممــــــا مــــــا، تنــــــاقض وجــــــود او للتلامیــــــذ الســــــابقة المعرف
هتمـــــام فضـــــول یثیــــر ٕ  للمشـــــاركة دفعهـــــم وبمجـــــرد العلمیـــــة المفـــــاهیم عـــــن معتقـــــداتهم التلامیـــــذ ویتحـــــدي وا
ــــــي ــــــؤ ف ــــــزداد بالفعــــــل، یحــــــدث مــــــا واستبصــــــار بالحــــــدث التنب ــــــة ت ــــــاء إعــــــادة احتمالی ــــــداتهم بن  عــــــن معتق

 .المفاهیم

 ــــد  المعرفــــة، بنــــاء إعــــادة فیــــه یحــــدث الــــذي المناســــب الوقــــت هــــو الجدیــــد العقلــــي بــــالنموذج التزوی
ــــــــذ یــــــــري أن فیجــــــــب ــــــــي البنــــــــاء التلامی ــــــــولاً  مــــــــدركاً  الجدیــــــــد العقل  التغیــــــــر یحــــــــدث لكــــــــي ومثمــــــــراً  ومقب

ــــــاهیمي  النمذجــــــة، ، التشــــــابه: مثــــــل الأنشــــــطة مــــــن عدیــــــدة أنــــــواع بواســــــطة ذلــــــك تــــــدعیم ویمكــــــن المف
 یحــــــدث مــــــا لإستبصــــــار فرصــــــاً  التلامیــــــذ یمــــــنح ممــــــا. الأستقصــــــائیة الأنشــــــطة المتنــــــاقض، الاحــــــداث

 .جدیدة عقلیة نماذج او مجموعات لإنشاء وذلك بالفعل
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 العقلیـــــة الأبنیـــــة تطبیـــــق بالفعـــــل بامكـــــانهم كـــــان إذا مـــــا یـــــروا كـــــيل للتحـــــدي بفـــــرص التلامیـــــذ تزویـــــد 
 ویحتـــــــاج المفـــــــاهیمي، التغیـــــــر نجـــــــاح تحقیـــــــق فـــــــي یســـــــهم ممـــــــا اخـــــــري مواقـــــــف علـــــــي عـــــــدلوها التـــــــي

ــــــائم الــــــتعلم أحــــــداث تصــــــمیم ــــــة المواقــــــف علــــــي الق ــــــي التفكیــــــر إلــــــي المتحدی  العقلیــــــة الأبنیــــــة جمیــــــع ف
 . التدخل من نوع بأي القیام قبل التلامیذ تنقص التي الخاصة

  

 بنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة التدریس أثناء المعلم دور: 
 ،محمد(بنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة وكما حددتها  التدریس أثناءیكون دور المعلم 

  :  في الاتي)  ٤٥-٤٤: ٢٠٠٩:مني فیصل  أحمد، & على حیاة 
 عـــــن التعبیـــــر أو الكتابــــة مـــــنهم طلــــبوت معینـــــة وأحـــــداث بأســــئلة تلامیـــــذك زودتــــ أن معلـــــمك كیمكنــــ  

 .المعرفي منظورهم من أفكارهم

ـــــاهیم معینـــــة لخـــــواص تحلـــــیلات تســـــتخدم أن   ـــــي العلـــــوم لمف ـــــذك تـــــنقص الت  لتصـــــمیم كأســـــاس تلامی
 فـــــإذا المفـــــاهیمي التغیـــــر لإحـــــداث المزدوجـــــة المواقـــــف علـــــي القـــــائم الـــــتعلم لنمـــــوذج الملائمـــــة الأحـــــداث

 باســــــــتخدام یوصـــــــي مرئیــــــــة، غیـــــــر خواصــــــــاً  تمتلـــــــك الخصــــــــوص وجـــــــه علــــــــي المفـــــــاهیم هــــــــذه كانـــــــت
 تتضـــــمن المفـــــاهیم هـــــذه كانـــــت إذا امـــــا العقلـــــي، البنـــــاء استبصـــــار علـــــي التلامیـــــذ لمســـــاعدة التشـــــبیهات

 .العملیة بفهم للتلامیذ لیسمح حقیقي حدث بتصمیم یوصي عملیات

ـــــد    مـــــع باســـــتمرار التـــــدخل إلـــــي تحتـــــاج المزدوجـــــة المواقـــــف علـــــي القـــــائم الـــــتعلم أحـــــداث تقـــــدیم عن
 .حدث كل وبعد قبل اعتقاداتهم عن الرسم او بالكتابة التعبیر منهم وتطلب التلامیذ

ـــــه النمـــــوذج هـــــذا اســـــتخدام طریقـــــة    او كملـــــةبأ الفصـــــل مـــــع اؤهـــــاأد یمكـــــن حیـــــث مـــــا حـــــد إلـــــي مرن
 هــــــذا توظیــــــف وعنــــــد الأفكــــــار وتبــــــادل بالمناقشــــــة لهــــــم یســــــمح ممــــــا مجموعــــــات إلــــــي التلامیــــــذ تقســــــیم

 النهایــــــة فــــــي أكتســــــابهم مــــــن للتأكــــــد باســــــتمرار معهــــــم وتتفاعــــــل تلامیــــــذك تتــــــابع أن حتــــــاجت النمــــــوذج
 .علمیة أكثر نظرة

 المزدوجة المواقف علي القائم التعلم نموذج استخدمت التي الدراسات: 

 اكســــاب فــــي المزدوجــــة المواقــــف علــــي القــــائم الــــتعلم دراســــات اســــتخدمت نمــــوذج  - أ
  .العلوم في العلمیة المفاهیم لبعض الصحیح الفهم

 

 :(She, H.C. ; 2002)دراسة 

ــــار عملیــــــة التغیــــــر المفــــــاهیمي باســــــتخدام نمــــــوذج الــــــتعلم القــــــائم    هــــــدفت هــــــذه الدراســــــة اختبــ
وأضــــــحت النتــــــائج التــــــأثیر القــــــوي علــــــي المواقــــــف المزدوجــــــة فــــــي مفهــــــومي الضــــــغط الجــــــوي والطفــــــو، 

ـــــف المزدوجــــــــة لإحــــــــداث عملیــــــــة التغیــــــــر المفــــــــاهیمي لمفهــــــــومي لنمــــــــوذج  الــــــــتعلم القــــــــائم علــــــــي المواقـــ
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ـــــر  ـــــة المزدوجـــــة أكث الضـــــغط الجـــــوي والطفـــــو، وأن مفهـــــوم الطفـــــو یحتـــــاج لمزیـــــد مـــــن الأحـــــداث التعلیمی
  .منمفهوم الضغط الجوي لكي یحدث التغیر المفاهیمي

 :   (She, H.C. ; 2003)دراسة 

علـــــي تـــــأثیر نمـــــوذج الـــــتعلم القـــــائم علـــــي المواقـــــف المزدوجـــــة  هـــــدفت الدراســـــة إلـــــي التعـــــرف  
، )مفهـــــــــوم التمــــــــــدد الحــــــــــراري ( لإحـــــــــداث عملیــــــــــة التغیـــــــــر المفــــــــــاهیمي لإحــــــــــدي المفـــــــــاهیم العلمیــــــــــة 

وأوضــــحت النتـــــائج التـــــأثیر القــــوي لنمـــــوذج الـــــتعلم القــــائم علـــــي المواقـــــف المزدوجــــة فـــــي عملیـــــة التغیـــــر 
  .ل التدریس الفصلي، حتي مع المفاهیم الصعبةالمفاهیمي لمفهوم التمدد الحراري من خلا

 :  (She, H.C. ;2004 A)دراسة 

ـــــتعلم القـــــائم المواقـــــف المزدوجـــــة فـــــي    ـــــي تـــــأثیر نمـــــوذج ال ـــــي التعـــــرف عل هـــــدفت الدراســـــة إل
ـــــــداث التغیــــــــر المفــــــــاهیمي لأحــــــــدي المفــــــــاهیم العلمیــــــــة وهــــــــم إنتقــــــــال الحــــــــرارة بالتوصــــــــیل : تســــــــهیل إحـ

ــــأثیر القـــــــوي لنمــــــوذج الــــــتعلم القــــــائم علــــــي المواقــــــف المزدوجـــــــة والحمــــــل، وأوضــــــحت النتــــــائج إلــــــي ال تــ
  .علي إحداث عملیة التغیر المفاهیمي

 :(She, H.C. ;2004 B)دراسة 

هــــدفت الدراســــة إلــــي اســــتخدام نمــــوذج الــــتعلم القــــائم علــــي المواقــــف المزدوجــــة فــــي تســــهیل   
إلـــــــي التـــــــأثیر القـــــــوي إحـــــــداث التغیـــــــر المفـــــــاهیمي لمفهـــــــومي الـــــــذوبان والأنتشـــــــار، وأوضـــــــحت النتـــــــائج 

  .لنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة علي إحداث عملیة التغیر المفاهیمي
 :  (Ercan, A. ;2007)دراسة 

 فـــــي المزدوجـــــة المواقـــــف علـــــي القـــــائم الـــــتعلم نمـــــوذج تـــــأثیر علـــــي للتعـــــرف الدراســـــة هـــــدفت  
ـــــة المفـــــاهیم تـــــدریس  واضـــــح اخـــــتلاف وجـــــود النتـــــائج وأوضـــــحت، ) التـــــنفس ، الضـــــوئي البنـــــاء(  العلمی

 القـــــوي التـــــأثیر علـــــي یـــــدل ممـــــا التجریبیـــــة المجموعـــــة لصـــــالح والضـــــابطة التجریبیـــــة المجمـــــوعتین بـــــین
  .العادیة الطریقة عن الخطأ المفاهیم تصحیح في المزدوجة المواقف علي القائم التعلم لنموذج
  ):٢٠٠٩: مني فیصل  أحمد، & حیاة علي محمد،(دراسة 

ــــــــذ الصــــــــف هــــــــدفت هــــــــذه    ــــــــدي تلامی ــــــــي التصــــــــورات البدیلــــــــة ل الدراســــــــة إلــــــــي التعــــــــرف عل
وتعـــــــدیل هـــــــذه ) الحـــــــرارة والكهربیـــــــة( الســــــادس الإبتـــــــدائي عـــــــن المفـــــــاهیم العلمیـــــــة المرتبطـــــــة بوحـــــــدتي 
وجـــــة وتنمیـــــة التفكیـــــر العلمـــــي لـــــدیهم، التصــــورات باســـــتخدام نمـــــوذج الـــــتعلم القـــــائم علـــــي المواقـــــف المزد

ــــــأثیر القــــــو  ــــــاهیم الخاطئــــــة وأوضــــــحت النتــــــائج الت ــــــي تعــــــدیل المف ــــــائم المزدوجــــــة ف ي لنمــــــوذج الــــــتعلم الق
  .والتفكیر العلمي

  

ـــــتعلمنمـــــوذج  اســـــتخدمت دراســـــات  . ب  الـــــتعلم مـــــع مـــــدمجاً  المزدوجـــــة المواقـــــف علـــــي القـــــائم ال
ــــي الــــتعلم ومــــدخل التعــــاوني ــــتعلم كإســــتراتیجیة المفــــاهیمي التغیــــر ونصــــوص الإلكترون  المفــــاهیم ل
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ــــه ــــا وفاعلیت ــــق فیم ــــالتغیر یتعل ــــاهیمي ب ــــة المف ــــاهیمي والإســــتیعاب للإنجــــاز والدافعی ــــر المف  والتفكی
   .العلمي

   :(She H. & Lee Ch- Quen,2008 ) دراسة
ــــــتعلم الرقمــــــي  ــــــي تــــــأثیر مشــــــروع ال ــــــي احــــــداث التغیــــــر  SCCRهــــــدفت هــــــذه الدراســــــة للتعــــــرف عل عل

ـــــدائي للمفـــــاهیم المتضـــــمنة فـــــي موضـــــوع  ـــــذ الصـــــف الســـــادس الابت ـــــراق " المفـــــاهیمي لتلامی ـــــم " الاحت وت
ـــي، واختبــــــار تحصــــــیلي ، وأوضــــــحت النتــــــائج التــــــأثیر القــــــوي لنمــــــوذج  اســــــتخدام اختبــــــار التفكیــــــر العلمـــ

  .تلامیذالتعلم القائم علي المواقف المزدوجة في احداث التغیر المفاهیمي وتحصیل ال
  :(Tseng, Ch. ; et.al; 2010)دراسة 

هــــدفت الدراســــة إلـــــي توضــــیح العلاقـــــة بــــین دافعیـــــة الــــتعلم والتغیـــــر المفــــاهیمي لـــــتعلم بعــــض المفـــــاهیم   
ــــــوي وفــــــق نمــــــوذج  ــــــدي ، وتصــــــمیم المحت ــــاض والأمــــــلاح بــــــالمحتوي التقلی الأحمــــــاض والقواعــــــد والأحمــ

نتــــــائج تفــــــوق درجــــــات الطــــــلاب فــــــي التطبیــــــق الـــــتعلم القــــــائم علــــــي المواقــــــف المزدوجــــــة ، وأوضــــــحت ال
، وأن هنـــــــاك ارتبـــــــاط ) ٠,١(البعـــــــدي لأدوات الدراســـــــة عـــــــنعن التطبیـــــــق القبلـــــــي عنـــــــد مســـــــتوي دلالـــــــة 

  .بین الدافعیة والتغیر المفاهیمي
 :  (Mohammed, Sh. ; 2010)دراسة 

ــــي الدراســــة هــــدفت   ــــي التعــــرف إل ــــدمج تــــأثیر عل ــــتعلم بــــین ال  علــــي القــــائم الــــتعلم ونمــــوذج التعــــاوني ال
 مســــــــتوي إخــــــــتلاف مــــــــع العلمــــــــي والتفكیــــــــر العلمیــــــــة المفــــــــاهیم إســــــــتیعاب علــــــــي المزدوجــــــــة المواقــــــــف
ـــــز ـــــت،  التحفی ـــــة وتكون ـــــب) ٢٤٠( مـــــن العین ـــــم طال ـــــارهم ت ـــــي وقســـــمهم عشـــــوائیة بصـــــورة إختی ـــــلاث إل  ث

ــــــــة مجموعــــــــات ــــــــوق النتــــــــائج وأوضــــــــحت،  ضــــــــابطة ومجموعــــــــة تجریبی ) ١( التجریبیــــــــة المجموعــــــــة تف
ـــــــار فـــــــي الضـــــــابطة والمجموعـــــــة ،)٢،٣(التجـــــــریبیتین المجمـــــــوعتین فـــــــي نظـــــــرائهم علـــــــي ـــــــر إختب  التفكی

ختبـــــــار العلمـــــــي ٕ ـــــــائج أوضـــــــحت كمـــــــا، المفـــــــاهیمي الإســـــــتیعاب وا  بـــــــین واضـــــــح تفاعـــــــل هنـــــــاك أن النت
 . الأختبارین درجات علي التعلم وطریقة التحفیز مستویات

 : (Hsiao-Lin, T. ;2011)دراسة  

ــــــوذج الــــــــتعلم القــــــــائم علـــــــي المواقــــــــف المزدوجــــــــة باســــــــتخدام    هـــــــدفت الدراســــــــة إلــــــــي المقارنــــــــه بـــــــین نمــ
ـــــــــي  ـــــــــوي  (WBIC)المحتـــــــــوي الالكترون ـــــــــة لتـــــــــدریس المحت ـــــــــة التقلیدی ـــــــــي  (TSTC)والطریق وتأثیرهـــــــــا عل

فصـــــول یدرســـــوا خمـــــس :وتكونـــــت العینـــــة مـــــن تســـــعة فصـــــول إلـــــي .التغیـــــر المفـــــاهیمي كمخـــــرج للـــــتعلم
ــــتعلم  ــــة وهــــمبنمــــوذج ال ــــي المواقــــف المزدوجــــة قســــموا بــــدورهم إلــــي ثــــلاث مجموعــــات تجریبی : القــــائم عل

ــــــــتم الــــــــتعلم دون تحفیــــــــز ، مجموعــــــــة تجریبیــــــــة ) ١(مجموعــــــــة تجریبیــــــــة  ــــــــتم الــــــــتعلم بمســــــــتوي ) ٢(ی ی
ـــــــة  ـــــــتم الـــــــتعلم بمســـــــتوي تحفیـــــــز عـــــــالي) ٣(تحفیـــــــز متوســـــــط ، مجموعـــــــة تجریبی  فصـــــــول ربعـــــــةأ،و .ی

 مســـــــتوي فــــــي تختلــــــف ضـــــــابطة مجموعــــــات ثــــــلاث إلـــــــي بــــــدورهم وقســــــموا العادیـــــــة بالطریقــــــة یدرســــــوا
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ـــــائج وأوضـــــحت. التحفیـــــز ـــــة المجموعـــــات تفـــــوق النت ـــــي التجریبی ـــــر فـــــي الضـــــابطة المجموعـــــات عل  التغی
  .لكلایهما التحفیز وجود من بالرغم المفاهیمي
   :(Senol S. & Ayhan Y., 2012)دراسة 

المفـــــاهیمي بمســــاعدة نمـــــوذج الــــتعلم القـــــائم هــــدفت هــــذه الدراســـــة إلــــي فحـــــص تــــأثیر نصـــــوص التغیــــر   
علـــــــي المواقـــــــف المزدوجـــــــة علـــــــي تحصـــــــیل الطـــــــلاب والمفـــــــاهیم العلمیـــــــة لـــــــدیهم، وأوضـــــــحت النتـــــــائج 

  .التأثیر الإیجابي للنموذج علي تحصیل الطلاب وتنمیة تفكیرهم العلمي
 Science Processesعملیات العلم 

ا فـــــي تقـــــدم نهضــــــة تمثـــــل عملیـــــات العلـــــم مفتـــــاح النجـــــاح والتطـــــور حیـــــث    ً ـــــا بـــــارز ً تحتـــــل مكان
ــــــة ــــــایلر أن ، حیــــــث اعتبــــــر بعــــــض علمــــــاء العملیــــــة العلمیــــــة والتربوی ــــــال شــــــواب وجانییــــــه وت التربیــــــة أمث

ـــــة  ـــــر أهمی ـــــة هـــــي الجانـــــب الأكث ـــــي المعرفـــــة العلمی ـــــم، طریقـــــة الوصـــــول إل بالنســـــبة لكافـــــة مجـــــالات العل
ــــي ــــات التــــي یــــتم بواســــتطها التوصــــل  وعل ــــي المعرفــــة العلمیــــة هــــي التــــي ذلــــك فــــإن الطــــرق او العملی إل

ــــــتعلمینبغــــــي أن یوجــــــه إلیهــــــا الا ــــــیم وال ــــــة التعل ــــــي ســــــالم( هتمــــــام فــــــي عملی ــــــدین عل : ٢٠٠٦:صــــــلاح ال
ــــــد اصــــــدر  ).١٧ ا ولق ً ــــــة لتقــــــدم العلــــــوم مشــــــروع ــــــة العلمیــــــة التابعــــــة للرابطــــــة الأمریكی ت مفوضــــــیة التربی

ا ً ـــدریس العلـــــــــوم للصـــــــــفوف الإبتدائیـــــــــة عـــــــــرف باســـــــــم العلـــــــــم  متمیـــــــــز منحـــــــــي عملیـــــــــاتي  –لتطـــــــــویر تــــــ
Science….A process approach (SAPA) ) ،٢٠٠١: میشـــــیل كامـــــلعطـــــا االله :

٢٧٤(  
ـــــــوم، فهـــــــي الادوات التـــــــي و    ـــــــدریس العل ـــــــدان ت ـــــــي می ـــــــه مهمـــــــة ف ـــــــم مكان ـــــــات العل ـــــــت عملی احتل

ـــــــي نشـــــــاطاته الاستقصـــــــائیة ـــــــة العلمیـــــــة یســـــــتعملها المـــــــتعلم ف ـــــــا طریقـــــــة لاكتســـــــاب المعرف ، وهـــــــي أیضً
ـــــــث یتبنـــــــي مـــــــنهج العلـــــــ : میشـــــــیل كامـــــــل ،عطـــــــا االله( وم تـــــــدریب التلمیـــــــذ علیهـــــــا وبالتـــــــالي اتقانهـــــــاحی

المهـــــــارات :  أطلــــــق العلمـــــــاء علــــــى مهـــــــارات عملیــــــات العلـــــــم مســــــمیات عـــــــدة مثــــــل و  ).٢٧٧: ٢٠٠١
ــــــــــة ، والعــــــــــادات  العقلیــــــــــة  والمهــــــــــارات الإجرائیــــــــــة ، والمهــــــــــارات الاستقصــــــــــائیة ، والمهــــــــــارات التجریبی

  .)  Temiz ,K.B.& et al,2006,1013(العقلیة 
  :وهناك العدید من التعریفات لمهارات عملیات العلم منها  

بأنهــــــــا مجموعــــــــة القــــــــدرات والمهــــــــا رات العقلیــــــــة ): ١٠١: ١٩٩٦: عــــــــایشزیتــــــــون، (یعرفهــــــــا     
الخاصــــــة واللازمــــــه لتطبیــــــق طــــــرق العلــــــم والتفكیــــــر بشــــــكل صــــــحیح، وتســــــمي هــــــذه القــــــدرات بمهــــــارة 

ا العملیات الاجرائیةالتقصي والاكتشاف ویطلق علیها  ً   .احیان
ــــــق   : خلیــــــل یوســــــف وآخــــــرونالخلیلــــــي، (مــــــع  )٥٢: ١٩٩٩: أحمــــــد وآخــــــرونالنجــــــدي، ( ویتف
ــــــــم هــــــــي: )٢٣: ٢٠٠٤ ــــــــات العل ــــــــأن عملی ــــــــوم بهــــــــا  ب ــــــــي یق الأنشــــــــطة او الافعــــــــال او الممارســــــــات الت
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ــــي  أثنــــاء التوصــــل العلمــــاء ــــي النتــــائج الممكنــــه للعلــــم مــــن جهــــه، وأثنــــاء الحكــــم عل هــــذه النتــــائج مــــن إل
  .جهه آخري
مجموعــــــــــة العملیــــــــــات : )٢٣: ٢٠٠١: عبــــــــــد الســــــــــلام مصــــــــــطفيعبــــــــــد الســــــــــلام، (ویعرفهــــــــــا   

  .العقلیة اللازمة لتطبیق طرق العلم والتفكیر العلمي
ــــــة المركبــــــه ): ٦٣: ٢٠٠٣محمــــــد الســــــید علــــــي، (كمــــــا یعرفهــــــا    سلســــــلة مــــــن العملیــــــات العقلی

ا لتتابع معین في أثناء    .ممارسة المتعلم للتقصي العلمي للظاهرة موضع الدراسةالتي تتم وفقً
فئـــــــة معقـــــــدة مـــــــن المهـــــــارات ، التـــــــي  بأنهـــــــا ) ٨٥،  ٢٠٠٤كمـــــــال عبـــــــد الحمیـــــــد ،  ،زیتـــــــون(وعرفهـــــــا 

  . یستخدمها العالم في مواصلة تقصیه العلمي
جراءات التحقیـق العلمي،وبأنهـا قـدرات متصـلة )  Ong,S.L,2006,1(وعرفها  ٕ بأنها فهم أسالیب وا

تبـــدأ بتحدیـــد أســـئلة التحقیـــق العلـــم ، وتصـــمیم التحقیقـــات العلمیة،والحصـــول علـــى الأدلـــة ، وتفســـیر هـــذه 
  .الأدلة ، وأخیراً عملیة نقل نتائج التحقیق العلمي

ـــــــامر شـــــــعباندســـــــوقي،، (كمـــــــا یعرفهـــــــا    ـــــــي تجعـــــــل الإنهـــــــا ) : ٢٤٠: ٢٠١٢: ت ممارســـــــات الت
ــــــي القیــــــام بالملاحظــــــة الدقیقــــــة ، والتصــــــنیف ،  ـــلیم الــــــذي یؤهلــــــه إل ــــــر الســـ التلمیــــــذ ؛ قــــــادراً علــــــى التفكی

  .العلمیةوالاستنتاج ، والتوقع ، والاتصال ، وفرض الفروض أثناء أداء الأنشطة والتجارب 
ة    ة الحالی ي الدراس م ف ات العل ارات عملی ت مھ رف بق ؛ عُ ا س ى م ً عل اء ا وبن إجرائی

ا  ى أنھ ــــــام بمهــــــارات الملاحظــــــة، " :عل ــــــي القی ــــــدائي عل ــــــذ الصــــــف الخــــــامس الإبت ــــــدرة تلمی ق
والتصـــنیف، والاســــتنتاج، والتوقــــع، وفــــرض الفــــروض أثنـــاء اداء الانشــــطة والمواقــــف العلمیــــة فــــي 

ا علي التفكیر السلیم ً   ."وحدة الاحتكاك؛ لكي یصبح قادر
  خصائص عملیات العلم:  

أن عملیــــــــات العلــــــــم هــــــــي أســــــــاس التقصــــــــي والاكتشــــــــاف العلمــــــــي ، ولهــــــــا  Gagne)(یؤكــــــــد   
 :عـــــــایش  ،زیتـــــــون؛  ٧٠ : ٢٠٠٢ :أحمــــــد وآخـــــــرون  ،النجـــــــدي(عــــــدة خصـــــــائص أوجزهـــــــا كــــــل مـــــــن 

: برلنتـــــــــي عبــــــــد الـــــــــولي :الســــــــویدي ؛ ٧٠: ٢٠٠٧: مــــــــدحت عزمـــــــــي :عیــــــــاد ؛ ١٠٢-١٠١ : ٢٠٠٤
  : في النقاط التالیة أنها)  ٢٤٠: ٢٠١٢: تامر شعبان ،دسوقي ؛ ٢١٦: ٢٠١٠

  عملیــــــات تتضــــــمن مهــــــارات عقلیــــــة محــــــددة ، یقــــــوم بهــــــا العلمــــــاء والأفــــــراد والتلامیــــــذ لفهــــــم الظــــــواهر
 .الكونیة المحیطة بهم 

  سلوك مكتسب ، أي یمكن تعلمها والتدریب علیها. 
  تساعد التلامیذ على التعلم الذاتي. 
  ـــــذكي ، وبأســـــلوب ـــــى التعامـــــل ال ـــــز بالمرونـــــة ، والدقـــــة ، والموضـــــوعیة فـــــي تســـــاعد التلامیـــــذ عل یتمی

 .حل المشكلات الحیاتیة 
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  تمثــــــل نوعــــــاً مــــــن جوانــــــب الــــــتعلم الــــــذي لا یتــــــأثر بــــــالزمن نســــــبیاً ، وذلــــــك لكونهــــــا مهــــــارات ســــــلوكیة
ــــــق العلمــــــي ، ولا یمكــــــن الوصــــــول  ــــــم المكونــــــات الأساســــــیة للتقصــــــي والتحق عامــــــة تمثــــــل عملیــــــات العل

 .حیحة بدونها إلى استنتاجات وتصورات عقلیة ص
  یمكــــــن أن تتحــــــول عملیــــــات العلــــــم إلــــــى عــــــادات متأصــــــلة فــــــي ســــــلوك الفــــــرد الــــــذي یــــــتقن اكتســــــابها

 .ومن ثم ممارستها
  ــا إلــــــــي الجوانــــــــب الحیاتیــــــــة المختلفــــــــة ، إذ أن العدیــــــــد مـــــــــن یمكــــــــن تعمــــــــیم عملیــــــــات العلــــــــم ونقلهــــــ

  .بیق عملیات العلممشكلات الحیاة الیومیة یمكن تحلیلها واقتراح الحلول المناسبة لها عند تط
  ـــــام بسلســـــلة منظمـــــة مـــــن الأنشـــــطة ـــــك مـــــن خـــــلال القی ـــــتعلم ، وذل ـــــق ال ـــــدى الفـــــرد عـــــن طری تتكـــــون ل

 .المتنوعة 
 

  أهمیة مهارات عملیات العلم  :     
ـــــرة للمـــــتعلم فـــــي مختلـــــف المراحـــــل التعلیمیـــــة اكتســـــاب مهـــــارات عملیـــــات العلـــــم ذو    أهمیـــــة كبی

" أهمیتهــــا بقولــــه )  Mechling & Oliver,1983( یوضـــحوبخاصـــة مرحلــــة التعلـــیم الابتــــدائي، ف
أن التأكیـــــــد علـــــــى اســـــــتخدام مهـــــــارات عملیـــــــات العلـــــــم یكســـــــب الأطفـــــــال القـــــــدرة علـــــــى تطبیـــــــق تلـــــــك 
ـــــى  ـــداها لمجـــــالات دراســـــیة أخـــــرى ، بـــــل إنـــــه قـــــد یكســـــبهم القـــــدرة عل المهـــــارات فـــــي مجـــــال العلـــــوم ویتعــ

ــــــارات فــــــــــي مواقـــــــــف خــــــــــارج الفصـــــــــل أي فــــــــــي حیـــــــــاتهم ا نقـــــــــلا عــــــــــن . لیومیــــــــــة تطبیـــــــــق تلــــــــــك المهـــ
  .) ٨٥،  ٢٠٠٤كمال عبد الحمید ، ،زیتون(

ُ كمــــــا    ُ ، و یصــــــبحوا متعلمــــــین نشــــــطین  أنمــــــن  التلامیــــــذمكــــــن ت ــــــم طــــــرق ت یســــــر الــــــتعلم ، وتعل
، وتحســـــــن اســــــتبقاء المعـــــــارف المكتســـــــبة علــــــى المـــــــدى الطویـــــــل  التلامیـــــــذ، وتحفــــــز  العلمـــــــيالبحــــــث 

)Temiz ,K.B.& et al,2006,1012 (.  
ـــــــي المعلومـــــــة بنفســـــــة، وتنمـــــــي بعـــــــض الاتجاهـــــــات كمـــــــا انهـــــــا    تســـــــاعد المـــــــتعلم للوصـــــــول إل

محمــــــد ســـــالم، ( .العلمیـــــة لدیـــــه، وتســــــاعده علـــــي تعلــــــم المفـــــاهیم الجدیـــــدة وكیفیــــــة مواجهـــــة المشــــــكلات
  ).٢١٣: ٢٠٠٧: حسین

ا لأهمیــــــة تنمیـــــــة مهــــــارات عملیــــــات العلـــــــم لــــــدى المتعلمــــــین فقـــــــد أجریــــــت العدیــــــد مـــــــن    ً ونظــــــر
ـــــة الدراســـــات التـــــي اهتمـــــ ت بتنمیـــــة مهـــــارات عملیـــــات العلـــــم لـــــدى التلامیـــــذ فـــــي مراحـــــل التعلـــــیم المختلف

  :؛ منها 
 ) ٢٠٠٦صلاح الدین على ،  ،سالم(دراسة 

فاعلیــــــــة اســــــــتخدام إســــــــتراتیجیة قائمــــــــة علــــــــى الاكتشــــــــاف والأحــــــــداث : توصــــــــلت الدراســــــــة إلــــــــى 
ــــــر الابتكــــــارى لــــــدى  ــــــوم علــــــى تنمیــــــة التحصــــــیل وعملیــــــات العلــــــم والتفكی المتناقضــــــة فــــــي تــــــدریس العل

) ٨٠(وقـــــــد تكونـــــــت عینـــــــة الدراســـــــة مـــــــن . تلامیـــــــذ الصـــــــف الســـــــادس مـــــــن مرحلـــــــة التعلـــــــیم الأساســـــــي
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ا وتلمیـــــذه  ـــــا ، والتـــــي تتمثـــــل  وقـــــد قـــــام. تلمیـــــذً ً الباحـــــث ببنـــــاء بعـــــض الأدوات البحثیـــــة المضـــــبوطة علمی
ــیلي یقــــــس ثلاثــــــة مســــــتویات مــــــن مســــــتویات الجانــــــب المعرفــــــي وهــــــى  ــــــذكر ( فــــــي اختبــــــار تحصــــ  –الت

ــــار عملیـــــــــات العلـــــــــم والـــــــــذي یقـــــــــیس العملیـــــــــات التالیـــــــــة) التطبیـــــــــق  –الفهــــــــم   –الملاحظـــــــــة ( ، واختبـــــ
، واختبــــــــــار التفكیــــــــــر ) ضــــــــــبط المتغیــــــــــرات –البیانــــــــــات  تفســــــــــیر –القیــــــــــاس  –التوقــــــــــع  –الاســـــــــتنتاج 

الطلاقـــــة ( الابتكـــــارى والـــــذي یقـــــیس مـــــدى اكتســـــاب عینـــــة الدراســـــة لقـــــدرات التفكیـــــر الابتكـــــارى وهـــــى 
  ).الأصالة –المرونة  –
  ) ٢٠٠٦: حیاة علي ،محمدلیلي عبد االله ،  ،حسام(دراسة  

ــدریس بمـــــــدخل بنـــــــاء النمـــــــاذج العقلیـــــــة فـــــــي تنمیـــــــة الاســـــــتیعاب  :توصـــــــلت الدراســـــــة إلـــــــى  فاعلیـــــــة التـــــ
المفــــــاهیمي وبعــــــض مهــــــارات عملیــــــات العلــــــم،  والاتجــــــاه نحــــــو دراســــــة اجهــــــزة جســــــم الانســــــان لـــــــدي 

ا) ١٠٠(وقـــــد تكونـــــت عینـــــة الدراســـــة مـــــن . تلامیـــــذ الصـــــف الســـــادس الابتـــــدائي وتمثلـــــت ادوات . تلمیـــــذً
الملاحظــــــة، التصــــــنیف، الاســــــتنتاج، ( لیــــــات العلــــــم التالیــــــة الدراســــــة فــــــي اختبــــــار لــــــبعض مهــــــارات عم

، واختبـــــــــــار ) فـــــــــــرض الفـــــــــــروض، ضـــــــــــبط المتغیـــــــــــرات، التعریـــــــــــف الاجرائـــــــــــي، التصـــــــــــمیم التجریبـــــــــــي
  . للاستیعاب المفاهیمي، ومقیاس للاتجاه

  ) ٢٠٠٦: ماجدة حبشي ،محمد(دراسة 
ـــــة الإثرائیـــــ :توصـــــلت الدراســـــة إلـــــى  ة فـــــي تنمیـــــة بعـــــض مهـــــارات فاعلیـــــة التـــــدریس بالانشـــــطة التعلیمی

وقــــــد تكونــــــت عینــــــة . عملیــــــات العلــــــم،  والتحصــــــیل المعرفــــــي لــــــدي تلامیــــــذ الصــــــف االرابــــــع الابتــــــدائي
ا وتلمیــــــذه) ٨٠(الدراســــــة مــــــن  وتمثلــــــت ادوات الدراســــــة فــــــي اختبــــــار لــــــبعض مهــــــارات عملیــــــات . تلمیــــــذً

  . یل المعرفي، واختبار للتحص) الملاحظة، التصنیف، الاستنتاج، التنبؤ( العلم التالیة 
  

  ) ٢٠٠٦: نوال عبد الفتاح ،فهمي(دراسة 
فاعلیــــــة التـــــــدریس باســـــــتراتیجیة الـــــــذكاءات المتعــــــددة فـــــــي تنمیـــــــة التحصـــــــیل  :توصــــــلت الدراســـــــة إلـــــــى 

ــــــدائي ــــــع الابت ــــــذ الصــــــف الراب ــــــدي لــــــدي تلامی ــــــر التولی ــــــم،  التفكی ــــــات العل ــــــد . وبعــــــض مهــــــارات عملی وق
ـــــــة الدراســـــــة مـــــــن  ـــــــت عین ـــــــذه) ٨٠(تكون ا وتلمی ـــــــذً ـــــــبعض . تلمی ـــــــار ل ـــــــي اختب ـــــــت ادوات الدراســـــــة ف وتمثل

لملاحظــــــة، التصــــــنیف، الاســــــتنتاج، القیــــــاس، الاتصــــــال، اســــــتخدام ا( مهــــــارات عملیــــــات العلــــــم التالیــــــة 
  .، واختبار تحصیلي، واختبار لمهارات التفكیر التولیدي) الارقام
 ) ٢٠٠٧ :آمال ربیع كامل محمد، ( دراسة 

والـــــتعلم بـــــالكمبیوتر  يفاعلیــــة اســـــتخدام برنـــــامجین مقتــــرحین للإثـــــراء الـــــو ســــیل: توصــــلت الدراســـــة إلـــــى 
ـــــات الصـــــف  ـــــاء لطالب ـــــاهیمى لمـــــادة الفیزی ـــــات العلـــــم والاســـــتیعاب المف ـــــة بعـــــض مهـــــارات عملی فـــــي تنمی

ــــة ) ١٠٠(وقــــد تكونــــت عینــــة الدراســــة مــــن . الحــــادي عشــــر بــــالتعلیم العــــام بســــلطنة عمــــان وقــــد . طالب
ــــــــ ــــــــي ةقامــــــــت الباحث ــــــــي تتمثــــــــل ف ــــــــا ، والت ً ــــــــة المضــــــــبوطة علمی ــــــــار  ببنــــــــاء بعــــــــض الأدوات البحثی اختب
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ــــة  المهــــارات یقــــیس عملیــــات العلــــم وهــــو اســــتیعاب المفــــاهیم العلمیــــة ، واختبــــار مهــــارات التالی
 –التفســـــــیر  -إدراك العلاقـــــــات المكانیـــــــة والزمانیـــــــة  –اســـــــتخدام الأرقـــــــام  –الاســـــــتنتاج  –الملاحظـــــــة (

  ) .فرض الفروض –التعریف الإجرائي 
 ) ٢٠٠٧ :ثناء ملیجى السید  ،عوده(دراسة 

ـــــــة : توصـــــــلت الدراســـــــة إلـــــــى    ـــــــة التـــــــدریس بالأنشـــــــطة الاستقصـــــــائیة التعاونیـــــــة فـــــــي تنمی فاعلی
عملیــــــات العلـــــــم وحـــــــب الاســـــــتطلاع العلمـــــــي والاتجـــــــاه نحــــــو الـــــــتعلم التعـــــــاوني لـــــــدى تلامیـــــــذ الصـــــــف 

ا ) ٨٠(وقــــــــد تكونــــــــت عینــــــــة الدراســــــــة مــــــــن .  STCالخـــــــامس الابتــــــــدائي فــــــــي ضــــــــوء برنــــــــامج  تلمیــــــــذً
ـــــا ، والتـــــي تتمثـــــل فـــــي  وقـــــد قامـــــت الباحثـــــة. وتلمیـــــذه  ً ببنـــــاء بعـــــض الأدوات البحثیـــــة المضـــــبوطة علمی

ــــــــار عملیــــــــات العلــــــــم والـــــــــذي یقــــــــیس العملیــــــــات التالیـــــــــة  –التوقـــــــــع  –الاســــــــتنتاج  –الملاحظــــــــة ( اختب
ــــــــام  –القیــــــــاس  ــــــــب -التصــــــــنیف  –التفســــــــیر -اســــــــتخدام الأرق ــــــــاس حــــــــب الاســــــــتطلاع ) التجری ، ومقی

  .عاونيالعلمي ، ومقیاس الاتجاه نحو التعلم الت
  ) ٢٠١٠:أحمد توفیق ،محمد &عایدة عبد الحمید  ،علي(دراسة 

ـــــــى  ـــــــدریس  :توصـــــــلت الدراســـــــة إل ـــــــة الت ـــــــي المحاكـــــــاة الحاســـــــوبیةفاعلی ـــــــائم عل ـــــــامج ق ـــــــي تنمیـــــــة  ببرن ف
ـــــال العلمـــــي ـــــات العلـــــم الخی ـــــذ الاساســـــیة وبعـــــض مهـــــارات عملی ـــــدي تلامی ـــــة،  ل ـــــ المرحل وقـــــد . ةالابتدائی

ـــــــة الدراســـــــة مـــــــن  ـــــــت عین ـــــــذه) ٥٦(تكون ا وتلمی ـــــــذً ـــــــبعض . تلمی ـــــــار ل ـــــــي اختب ـــــــت ادوات الدراســـــــة ف وتمثل
، واختبــــــار تحصــــــیلي، ) التنبــــــؤالملاحظــــــة، التصــــــنیف، الاســــــتنتاج، ( مهــــــارات عملیــــــات العلــــــم التالیــــــة 

  .ومقیاس للخیال العلمي
  ) ٢٠١٢: إبراهیم عبد العزیز ،البعلي(دراسة 

 فــــــــي تنمیــــــــة التحصــــــــیل الــــــــدوري بنمــــــــوذج الاستقصــــــــاءفاعلیــــــــة التــــــــدریس  :توصــــــــلت الدراســــــــة إلــــــــى 
ـــــــات العلـــــــم  ـــــــذ الصـــــــف وبعـــــــض مهـــــــارات عملی ـــــــدي تلامی ـــــــدائي الخـــــــامسل ـــــــت عینـــــــة . الابت ـــــــد تكون وق

ا) ٩٣(الدراســــــة مـــــــن  وتمثلــــــت ادوات الدراســـــــة فـــــــي اختبـــــــار لــــــبعض مهـــــــارات عملیـــــــات العلـــــــم . تلمیـــــــذً
  .یلي، واختبار تحص) الملاحظة، التصنیف، التنبؤ، الاستنتاج، تفسیر البیانات(التالیة 
  )٢٠١٢:تامر شعبان ،دسوقي(دراسة 

ــــى  ــــة  :توصــــلت الدراســــة إل ــــوم فــــي ضــــوء ابعــــاد المــــنهج التكعیبــــيفاعلی عــــلاج فــــي  تطــــویر مــــنهج العل
وبعـــــــض مهـــــــارات عملیـــــــات العلـــــــم لـــــــدي الاســـــــتیعاب المفـــــــاهیمي، تنمیـــــــة بعـــــــض صـــــــعوبات الـــــــتعلم، و 

ا الابتـــــدائي الرابـــــعتلامیـــــذ الصـــــف  ً ) ٨٨(تكونـــــت عینـــــة الدراســـــة مـــــن وقـــــد . العـــــادیین والمعـــــاقین بصـــــری
ا وللمیــــــــذة مــــــــن التلامیــــــــذ العــــــــادیین،  ا) ١٧(تلمیــــــــذً ً ا وتلمیــــــــذه مــــــــن التلامیــــــــذ المعــــــــاقین بصــــــــری . تلمیــــــــذً

ــــي اختبــــــــــار لـــــــــبعض مهـــــــــارات عملیــــــــــات العلـــــــــم التالیـــــــــة   –الملاحظــــــــــة (وتمثلـــــــــت ادوات الدراســـــــــة فـــــ
ــــــع  –الاســــــتنتاج  –التصــــــنیف  ــــــروض واختبارهــــــا –الاتصــــــال  –التوق ــــــار ، ) فــــــرض الف اســــــتیعاب واختب

  .مفاهیمي، واختبار لصعوبات التعلم
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 عملیات العلم  تصنیف:  
  :ولعملیات العلم تصنیفات عدة في مجال تدریس العلوم منها 

 American Association For theتصنیف الرابطة الأمریكیة لتقدم العلوم  -أ 
Advancement  of Science ( AAAS)   عطاالله( صنفت عملیات العلم إلي نوعین هما، 

 )  ٣٦٧-٣٦٦ : ٢٠٠٣ :أحمد وآخرون  ،النجدي ؛١٨٣ : ٢٠٠١:میشیل كامل 
              Basic Science Processesعملیات العلم الأساسیة 

  :وهى عملیات أساسیة تأتى في قاعدة هرم تعلم العملیات ؛ وتضم ثماني عملیات علمیة هي
الاتصال  ،   Measuring، القیاس  Classifying، التصنیف  Observingالملاحظة         

Communicating   ، التوقعPredicting   الاستنتاج ،Inferring   استخدام علاقات المكان والزمن ،
Using Space/Time Relationships   

          Integrated Science Processesعملیات العلم التكاملیة 
وهى عملیات علمیة متقدمة وأعلى مستوى من عملیات العلم الأساسیة في هرم العملیات العلمیة   

تفسیر البیانات   ،     Controlling Variablesالتحكم في المتغیرات: ، وتضم خمس عملیات هي 
Interpreting Data        فرض الفروض ،Formulating Hypotheses ،  التعریف

     Experimenting، التجریب  Defining Operationallyالإجرائي
  

ا لعملیات العلم)  Wolifinger,1984(قدمت   - ب  ً ا متطور یتناسب وما یجب أن یستخدمه  تصنیفً
كمال عبد  ،زیتون(الأطفال من عملیات ، إذ قسمت عملیات العلم إلى ثلاثة عملیات رئیسة وهى 

  ) :  ٨٥ : ٢٠٠٤ :الحمید 
وتشمل على عملیات الملاحظة ، والتصنیف  والاتصال ، وعلاقات  :عملیات العلم الأساسیة  - ١

  .المكان ، والأسئلة الإجرائیة ، وعلاقات العدد
وتشتمل على عملیات التفاعل والأنظمة ، والسبب والنتیجة ،  :عملیات العلم السببیة  - ٢

  .والاستدلال ، والتوقع والاستنتاج 
ت ضبط المتغیرات  وصیاغة الفروض ، وتفسیر وتشتمل على عملیا :عملیات العلم التجریبیة  - ٣

 .البیانات ، والتعریف الإجرائي والتجریب
وقد اعتمدت الدراسة الحالیة على التصنیف الذي تضمنه التقریر الذي أعدته الجمعیة الأمریكیة 

  .لتقدم العلوم 
الملاحظة ، التصنیف ، الاستنتاج ، : سوف تقتصر الدراسة الحالیة على مهارات عملیات العلم التالیة 

ا لأن محتوى وحدة  ً والأنشطة المتضمنة "  الاحتكاك" التوقع  ، فرض الفروض واختبارها ؛ وذلك نظر
  .بها تسمح بتنمیة مثل هذه المهارات ، وفیما یلي توضیح لهذه المهارات
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 :ةالملاحظ -١

المباشــــــــــرة وینتهــــــــــي  بالملاحظــــــــــة أن العلــــــــــم یبــــــــــدأیجمـــــــــع فلاســــــــــفة العلــــــــــوم دون اســــــــــتثناء علــــــــــي 
 أو الاحـــــــــداث او الاشـــــــــیاء بغـــــــــرض اكتشـــــــــاف اســـــــــبابها وقوانینهـــــــــا، بالملاحظـــــــــة المباشـــــــــرة للظـــــــــواهر

ـــــــة ، وتعتبـــــــر الملاحظـــــــة بدقـــــــة دون باســـــــتخدام الحـــــــواس المختلفـــــــة والاســـــــتعانه بـــــــأدوات وأجهـــــــزة علمی
 تتعلـــــــق بهـــــــذه الملاحظـــــــات واحـــــــدة مـــــــن أعظـــــــم الأســـــــس التـــــــي یســـــــتند علیهـــــــا العلـــــــمإصـــــــدار احكـــــــام 

  .)٢٣: ٢٠٠٤: خلیل یوسف وآخرونالخلیلي، ؛ ٢٤: ٢٠٠٤: عایشزیتون، (
انتبـــــاه مقصـــــود ومـــــنظم نحـــــو الظـــــواهر او الاحـــــداث یمارســـــه المـــــتعلم مـــــن "والملاحظـــــة تعنـــــي   

ـــــــاخـــــــلال الحـــــــواس بغیـــــــة اكتشـــــــاف الأســـــــباب التـــــــي تجعـــــــل الظـــــــاهرة أو  ً ا معین  "الحـــــــدث یســـــــلك ســـــــلوكً
  .)٦٥: ٢٠٠٣: محمد السیدعلي، (

ــــــة بإنهـــــــا العملیـــــــة التـــــــي تســـــــتخدم فیهـــــــا حاســـــــة او أكثـــــــر   -الســـــــمع -البصـــــــر( كمـــــــا تعـــــــرف الملاحظـ
ً عـــــن( ة الأشـــــیاء او الأحـــــداث او الظـــــواهرللتعـــــرف علـــــي تســــمی) التـــــذوق -الشــــم صـــــلاح ســـــالم، : نقــــلا

  .)١٨: ٢٠٠٦: الدین علي
 (Lancour K.L.: n.d.: 2):  یليكما  فهي المتضمنة في عملیة الملاحظةأما عن المهارات 

  اللون ، الحجم ، الشكل  باستخدام حاسة واحدة أو أكثر: تحدید صفات الأشیاء مثل.  

 وصف التغیر الحادث لجسم أو لحدث أثناء إجراء تجربة أو تتبع ظاهرة ما.   
  ترتیب الأشیاء أو الأحداث بصورة كمیة.  
  الملاحظات بموضوعیةتسجیل. 

  :التصنیف  -٢
التصـــــنیف القـــــدرة علـــــي جمـــــع الأشـــــیاء فـــــي مجموعـــــات علـــــي اســـــاس الخصـــــائص التـــــي  تعنـــــي عملیـــــة

رفـــــت بأنهـــــا عملیــــة فـــــرز وتجمیـــــع وترتیـــــب كمـــــا  ،)٨٨: ٢٠٠٤: كمـــــال عبـــــد الحمیــــدزیتـــــون، (تمیزهــــا عُ
ویبنـــــــي التصـــــــنیف علـــــــي مـــــــدي ،  Mary,L.A,2002,18-19)( علـــــــى أســـــــاس التشـــــــابه والاخـــــــتلاف

مــــــن خــــــلال زعمــــــه ) ,Bruner(ویؤكــــــد   ، والتبــــــاین فــــــي مجموعــــــات مــــــن الصــــــفات المختــــــارةالتماثــــــل 
. بــــــأن الأطفــــــال مــــــن خــــــلال التصــــــنیف یــــــدركون مــــــدى تعقــــــد البیئــــــة ، وتحدیــــــد الأشــــــیاء مــــــن حــــــولهم 

مكــــــنهم مـــــــن بنـــــــاء  ُ ولمســــــاعدة التلامیـــــــذ علــــــى تطـــــــویر مهــــــارات التصـــــــنیف ینبغـــــــي علــــــى المعلـــــــم أن ی
لم البنیـــــــات التـــــــي یمكـــــــن أن تقـــــــوم علیهـــــــا المعرفـــــــة اللاحقـــــــة ، وبالتـــــــالي تقلیـــــــل الحاجـــــــة لإعـــــــادة الـــــــتع

  .)٢٥١: ٢٠١٢: تامر شعباندسوقي، (المستمر 
حیـــــث أنهـــــا تســـــهل للتلامیـــــذ . وبـــــذلك تُعـــــد مهـــــارات عملیـــــة التصـــــنیف مفـــــاتیح مهمـــــة لتنظـــــیم المفـــــاهیم 

كمـــــا أنهـــــا . فهـــــم وتعزیـــــز البنیـــــة المفاهیمىـــــة مـــــن خـــــلال تخصـــــیص بنـــــود ضـــــمن المخطـــــط المفـــــاهیمى
  .مفاهیميتسهل على التلامیذ استرجاع المعلومات من خلال نظام 
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یمكن  استنادا إلى خصائص مفاهیمي إطار الأشیاء في تنظیم مهارة علىوعلیه ، ینطوي التصنیف 
  .هذه الأشیاء من ملاحظتها

 ،النجدي؛  ١٠٢ : ٢٠٠١ :محمد السید  ،على( :وتتضمن هذه العملیة المهارات الفرعیة التالیة 
  ).(Temiz ,K.B.& et al,2006,1014  & )٧٤ : ٢٠٠٢ :أحمد وآخرون 

  یحدد الصفات التى یمكن استخدامها لتصنیف الأشیاء.   
 ا لخواصها أو ظائفها المشتركة  .یضع الأشیاء أو الأحداث أو الظواهر في مجموعات طبقً
 ا متعدد المراحل لتصنیف الأشیاء أو الأحداث أو الظواهر ً  .یصمم نظام

  :الاستنتاج  -٣
انطـــــلاق فـــــي مســـــار البحـــــث العلمـــــي ، فـــــان الاســـــتنتاج إذا كانـــــت الملاحظـــــة هـــــي أول نقطـــــة 

ـــــــذلك یتجـــــــاوز أول  ـــــــه ب ـــــــان أى شـــــــخص یهمـــــــل الملاحظـــــــة ، فان ـــــــالي ف ـــــــة ، وبالت یمثـــــــل الخطـــــــوة الثانی
، واحــــــد مــــــن أكثــــــر الجوانــــــب " بــــــالقفز إلــــــى الاســــــتنتاجات " نقطــــــة انطــــــلاق وهــــــذا مــــــا یمكــــــن وصــــــفه 

فیــــــة عــــــدم القفــــــز إلــــــى الاســــــتنتاجات ، القویــــــة لمســــــاعدة التلامیــــــذ علــــــى تعلــــــم العلــــــوم هــــــو تعلــــــیمهم كی
ـــــــــة مـــــــــن المتطلبـــــــــات الرئیســـــــــة لعمـــــــــل الاســـــــــتنتاجات  فالملاحظـــــــــات الدقیقـــــــــة ، والمفصـــــــــلة ، والمكتوب

  . )٢٥٣ :٢٠١٢: تامر شعبان ،دسوقي(
رفــــــت عملیــــــة الاســــــتنتاج بأنهــــــا  محاولــــــة التوصــــــل إلــــــى نتــــــائج معینــــــة علــــــى أســــــاس مــــــن " وعُ
طریـــــق ربــــط الملاحظـــــات والمعلومــــات عـــــن ظــــاهرة معینـــــة الأدلــــة المناســــبة الكافیـــــة ، ویــــتم ذلـــــك عــــن 

كـــــــم معـــــــین یفســـــــر بـــــــه هـــــــذه  بمـــــــا لـــــــدى الباحـــــــث مـــــــن معلومـــــــات ســـــــابقة حتـــــــى یســـــــتطیع اســـــــتنتاج حُ
  ). ٢٥ : ٢٠٠١ :عبد السلام مصطفى  ،عبد السلام(الملاحظات

قـــــائم علـــــى الملاحظـــــة قـــــد یحتـــــاج إلـــــي إجـــــراء عـــــدد آخـــــر أن الاســـــتنتاج الإشـــــارة إلـــــي ویجـــــب 
خلیـــــل یوســـــف  ،الخلیلـــــي(ظـــــات والتـــــي قـــــد تـــــؤدى بـــــدورها إلـــــي تعـــــدیل الاســـــتنتاج الأصـــــلي مـــــن الملاح

ومــــــن ثـــــــم یصــــــبح مـــــــن الضــــــروري اختبـــــــار صــــــحة الاســـــــتنتاج بالقیــــــام بمزیـــــــد مـــــــن )  ٢٦ : ٢٠٠٤ :
الملاحظـــــات التـــــي قــــــد تـــــؤدى إلــــــي تعـــــدیل الاســـــتنتاج الأصــــــلي إذا ظهـــــر تعارضــــــه مـــــع الملاحظــــــات 

  .) ٣٧٦ : ٢٠٠٣:أحمد وآخرون  ،النجدي(الجدیدة 
   :وتتضمن عملیة الاستنتاج مجموعة من المهارات الفرعیة هي كالتالي 

 :.Temiz ,K.B.& et al,2006,1014; Lancour K.L) &) ٢٣٣ : ٢٠٠٤ :عایش  ،زیتون(
n.d.: 2 )  

  دعم الاستنتاجات بمزید من  (استخلاص استنتاج أو أكثر من مجموعة البیانات أو الملاحظات
  .الملاحظة

  اختبار صدق الاستنتاجات بمزید من التجربة.  
  التمیز بین الملاحظة والاستنتاج. 
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  :التوقع  -٤
ــــم  أحــــدالتوقــــع هــــو  ــــة  التــــيعملیــــات العل ــــا الیومی ا .نعتمــــد علیهــــا فــــي حیاتن ً ــــیس حكــــر فــــالتوقع ل

ـــــت توقعاتنـــــا  ـــــم نتأكـــــد إذا مـــــا كان ـــــى العلمـــــاء ،  ونحـــــن نســـــتخدم مـــــا نعرفـــــه لتوقـــــع مـــــا ســـــیحدث ، ث عل
ـــــا عـــــن التخمـــــین ، فـــــالتوقع یعتمـــــد علـــــى البیانـــــات ، أو الخبـــــرة ، صـــــحیحة  ً وتختلـــــف عملیـــــة التوقـــــع كلی

ـــــرة ســـــابقة  ـــــه مـــــن بیانـــــات ، أو خب ـــــد  ،زیتـــــون(الســـــابقة ، بینمـــــا التخمـــــین لا أســـــاس ل ـــــد الحمی كمـــــال عب
:٩٥: ٢٠٠٤ .(  

ـــــــع یعنـــــــي علـــــــي الظـــــــاهرة او الحـــــــدث مـــــــن تغییـــــــر القـــــــدرة علـــــــي اســـــــتقراء مـــــــا یطـــــــرأ  : والتوق
 ً   ).٦٧: ٢٠٠٣: محمد السید :علي( في ضوء الملاحظات الحالیةمستقبلا

،  ٢٠٠٣أحمد وآخرون ،  ،النجدي(كالتاليمجموعة من المهارات الفرعیة هي  التوقعوتتضمن عملیة 
  :)١٠٥ : ٢٠٠١ :محمد السید  ،على؛  ٣٠١: ٢٠٠١ :میشیل كامل ،عطا االله  ؛ ٣٧٥

 یتوقع من خلال بیانات مجدولة أو مرسومة.  
 یرتب مجموعة من التوقعات حسب درجة ثقته بها.  

  بمزید من التجربة التوقعاتیتأكد من صدق   
 :صیاغة  الفروض واختبارها -٥

ــــــار حتــــــى یمكــــــن  ــــــین متغیــــــرین ، وأن یكــــــون قــــــابلاً للاختب ــــــرض علاقــــــة ب یجــــــب أن یحــــــدد الف
ســـــــهم فـــــــي اكتشـــــــاف المعرفـــــــة العلمیـــــــة وتقـــــــدمها  ُ عبـــــــد  ،الســـــــلامعبـــــــد (قبولـــــــه أو رفضـــــــه ، وبالتـــــــالي ی

  ). ٢٩ : ٢٠٠١ :السلام مصطفى 
فـــــالفرض تفســـــیر محتمـــــل للمشـــــكلة موضـــــع الدراســـــة ، ویعتمـــــد تولیـــــده علـــــى قـــــدرة الفـــــرد علـــــى 
ــــــي  وتعتمــــــد قیمــــــة  خضــــــاعها للتنظــــــیم العقلــــــي والمنطق ٕ ــــــربط بــــــین الأحداث،وا ــــــات ، وال اكتشــــــاف العلاق

ـــرض وأهمیتـــــه علـــــى مـــــدى قابلیتـــــه للاختبـــــار ، وعلـــــى مــــا یحـــــدده مـــــن  توقعـــــات حـــــول نتـــــائج معینـــــة الفـ
  ). ٩٨ : ٢٠٠٤ :كمال عبد الحمید  ،زیتون(

 ٢٠٠١ :میشیل كامل  ،عطا االله(وتتضمن عملیة فرض الفروض واختبارها مهارات فرعیة كما  یلي 
 &) ١١٠: ٢٠٠١ :محمد السید  ،على؛ ٣٧٩ : ٢٠٠٣ :أحمد وآخرون  ،النجدي؛  ٣٢٧:

Temiz ,K.B.& et al,2006,1014) .( :  
  ا یفسر به الملاحظات أو   .الاستنتاجاتیضع فرضً
  تدعمهیمیز بین الملاحظات التي تدعم الفرض والملاحظات التي لا. 
 یعدل الفرض بناء على الملاحظات الجدیدة التي تظهر أثناء اختبار الفرض.  
  بالتجربةیختبر صحة الفرض.  
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نهـــــا هـــــو إجــــــراء م ضـــــح أن مهــــــارات عملیـــــات العلـــــم الغــــــرضمـــــن خـــــلال العــــــرض الســـــابق یت
تحقیـــــق علمــــــي لســــــؤال استقصـــــائي ، ومــــــن خــــــلال هـــــذا التحقیــــــق یــــــزود المتعلمـــــین بــــــالإجراءات التــــــي 
تُكمـــــل مفـــــاهیم العلـــــوم ، فضـــــلاً عـــــن كونهـــــا تــــــدعم تطـــــویر اللغـــــة ، والمســـــاهمة فـــــي تطـــــویر مجتمــــــع 
ــــــى الأقــــــل بعــــــض  ــیة ، وبالتــــــالي فــــــإن الأنشــــــطة التــــــي لا تتضــــــمن عل متماســــــك فــــــي الفصــــــول الدراســــ

  .ت عملیات العلم لیست مؤهلة أن تُسمى علوممهارا
  :إجراءات الدراسة

 :اختیار المحتوي العلمي: أولاً 
في مادة العلوم للأسباب  المقررة علي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي" الا حتكاك" تم اختیار وحدة 

  :الأتیة
  الیومیةتتضمن الوحدة العدید من المفاهیم العلمیة المرتبطة بحیاة التلامیذ.  
 استخدام المواقف  المزدوجة یساعد التلامیذ علي فهم المفاهیم المتضمنه بالوحدة.  
  ا لآراء المعلمینتحمل الوحدة اعلي نسبة في صعوبة تعلمها بالنسبة للتلمیذ وتوضح في  ، وذلك وفقً

 :الجدول الاتي
 )١(جدول 

ا لآراء  المعلمیننسبة الخطأ في فهم التلامیذ للمفاهیم العلمیه وفقً  
 النسب المئویة نسبة الصعوبة في تعلم الوحدة الوحدة
%٦٠ ٣٦ الطاقة  

%٥٠ ٣٠ المخالیط  
%٥٣ ٣٢ التوازن البیئي  

%٨٠ ٤٨ الإحتكاك  
%٥٥ ٣٣ الجهاز الدوري والإخراجي  

%٥٠ ٣٠ التربة  
ا ً   :مادة العلومتحلیل محتوي وحدة الإحتكاك المقررة علي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي في : ثانی

المتضـــــمنه فـــــي  لعلـــــماومهـــــارات عملیـــــات  اســـــتهدفت عملیـــــة تحلیـــــل المحتـــــوي تحدیـــــد المفـــــاهیم العلمیـــــة
، م ٢٠١٥ -٢٠١٤  الدراســــــي عــــــاملوالتــــــي تــــــدرس فــــــي الفصــــــل الدراســــــي الثــــــاني ل ،وحــــــدة الاحتكــــــاك

  :تم إجراء التحلیل ولحساب ثبات التحلیل 
ـــــزمن - ـــــوي  عبـــــر ال ـــــة بتحلیـــــل محت ـــــانحیـــــث قامـــــت الباحث یفصـــــل بینهمـــــا  الوحـــــدة المختـــــارة مرت

فتــــرة زمنیـــــة قـــــدرها اســــبوعین الامـــــر الـــــذي مـــــن شــــأنه یقلـــــل تـــــذكر الباحثــــة للتحلیـــــل الأول اثنـــــاء القیـــــام 
ـــــــل الثـــــــاني وبحســـــــاب معامـــــــل الثبـــــــات اشـــــــارت النتـــــــائج أن معامـــــــل الثبـــــــات یســـــــاوي  ، %)٧٥(بالتحلی

  .وهي قیمة مقبولة من ثبات التحلیل
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ــــــــث قامــــــــ :عبــــــــر المقــــــــدرین - ــــــــوم للصــــــــف حی ــــــــبعض مدرســــــــین العل ت الباحثــــــــة بالاســــــــتعانه ب
ً علـــــي حـــــده، كــــــان  الخـــــامس الإبتـــــدائي، وبحســـــاب معامــــــل الثبـــــات بـــــین تحلیــــــل الباحثـــــة والمعلـــــم كــــــلا

  .  وهي مقبولة من ثبات التحلیل%)  ٨١(معامل الثبات بین التحلیلیین یساوي 
ا   :اعداد المواد التعلیمیة وادوات القیاس: ثالثً

 :التعلیمیةالمواد  .١
اعداد كتاب انشطة التلمیذ في وحدة الإحتكاك في ضوء نموذج التعلم القائم علي المواقف   -  أ

 :المزدوجة
ا للانشطة یتضمن مجموعة من الانشطة والمواقف العلمیة التي یقوم بممارستها خلال  ً تم اعداد كتاب

ة، ولقد روعیت بعض دراسة الوحدة وذلك في ضوء نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوج
  :الإعتبارات الأتیة

 قائمة المفاهیم العلمیة التي تم التوصل إلیها من عملیة التحلیل.  
  المواقف الأول موقف : ثلاث مواقف" الإحتكاك"لكل مفهوم من المفاهیم العلمیة المتضمنه بوحدة

موقف تطبیقي حیث  تعلیمي حیث تعطي فرصة للتلامیذ لتعلم المفهوم بصورة صحیحة، الموقف الثاني
یطبق فیها التلامیذ ما تم تعلیمة في الموقف الأول والتأكد علي فهمه، اما الموقف الثالث فهو موقف 

  .تحدي حیث یتحدي عقل التلمیذ للتأكد من استیعاب المفهوم بصورة صحیحة
 لعقلیة او بنائها اتاحة الفرصة للتلامیذ بتسجیل ملاحظاتهم واستنتاجاتهم وتفسیراتهم، ثم تعدیل البنه ا

  .عن المفهوم العلمي واستخدامها وتطبیقها في تفسیر الظواهر العلمیة المرتبطة بدروس الوحدة المختارة
 في نهایة كل درس من دروس الوحدة المختارة اسئلة مقترحة للتقویم. 

  

 :اعداد دلیل المعلم  . ب
ا للمعلم، حیث یوضح كیفیة تدریس  ً لكي یكون مرشدً ا لنموذج تم اعداد دلیلا موضوعات الوحدة وفقً

 :التعلم القائم علي المواقف المزدوجة ویتضمن العناصر الأتیة
 تضمنت تعریف المعلم بالدلیل ومحتویاته: مقدمة.  
 نبذة عن نموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة.  
 الأهداف الخاصة بالوحدة.  
 لي التصورات البدیلة لكل منهاتوجیهات للمعلم بشأن تدریس المفاهیم، وكیفیة التعرف ع.  
 التوزیع الزمني لموضوعات الوحدة.  
 خطة السیر في كل درس من دروس الوحدة والتي تضمنت:  
 الأهداف الآجرائیة الخاصة بكل درس.  
 الادوات والوسائل التعلیمیة.  
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 المفاهیم الخاصة بكل درس.  
 كشف عن المفاهیم البدیلة كیفیة السیر في خطوات النموذج من حیث تحدید خصائص المفهوم، ال

لدي التلامیذ وتحلیل الأبنیة العقلیة، تصمیم مواقف تعلیمیة علي المواقف المزدوجة، تدریس الاحداث 
القائمة علي المواقف المزدوجة لتدریس حدث قائم علي التحدي، بالاضافة إلي مجموعة من المواقع 

 .والاستفادة منهاالالكترونیة التي یمكن للمعلم والتلمیذ الرجوع الیها 
  ادوات القیاس .٢

  :اختبار مهارات عملیات العلم
اســتهدف هــذا الاختبــار قیــاس قــدرة التلامیــذ علــى ممارســة بعــض مهــارات عملیــات : الهــدف مــن الاختبــار 

  .العلم 
فـي ضــوء الهـدف مــن الدراسـة الحالیــة ؛ تـم الاقتصــار علــي : لمسـتویات التــي یقیســها الاختبــار ا

  .، فرض الفروضحظة ، تصنیف ، استنتاج ، توقع ملا: العلم وهي بعض مهارات عملیات 
تــم صــیاغة مفــردات الاختبــار اســتناداً إلــى المهــارات المــراد قیاســها ،   :صــیاغة مفــردات الاختبــار

في صیاغة مفردات الاختبار على نمط الاختبـارات الموضـوعیة ، وقـد تـم صـیاغة  ةالباحث تحیث اعتمد
مفـردات الاختبـار مــن نـوع أسـئلة الاختیــار مـن متعــدد ، حیـث یتكـون كــل سـؤال فیهـا مــن مقدمـة ، یعقبهــا 
ثـلاث اسـتجابات تحمــل ضـمنها الإجابـة الصــحیحة ، وعلـى التلمیــذ اختیـار الاسـتجابة التــي تمثـل الإجابــة 

  .مفردة موزعة على مهارات عملیات العلم المراد قیاسها) ٢٠(حة ، وعدد هذه المفردات الصحی
وقـد تم تطبیق الاختبار على عینه من تلامیذ الصـف الخـامس الابتـدائي ، : التجربة الاستطلاعیة للاختبار

  :هدفت التجربة الاستطلاعیة إلى حساب ما یلي
تبــــــار تــــــم عرضــــــه علــــــى مجموعــــــة مــــــن للتأكــــــد مــــــن صــــــدق محتـــــوى الاخ   :صــــــدق الاختبــــــار

لإبـــــــداء آرائهـــــــم فـــــــي المحكمــــــین المتخصصـــــــین فـــــــي المنـــــــاهج وطـــــــرق التــــــدریس ومـــــــوجهین ومعلمـــــــین 
ســـــلامة ووضـــــوح تعلیمــــات الاختبـــــار ، مـــــدى مناســــبة الســـــؤال لقیـــــاس  :عبــــارات الاختبـــــار  مـــــن حیــــث 

ـــــــاس الســـــــلوك المطلـــــــوب قیاســـــــه ، ــوى، مـــــــدى مناســـــــبة الســـــــؤال لقی مـــــــدى مناســـــــبة كـــــــل ســـــــؤال  المحتـــــ
ـــــا ،الابتـــــدائي الخـــــامسلمســـــتوى تلامیـــــذ الصـــــف  ً وفـــــي ضـــــوء  ،مـــــدى صـــــحة كـــــل ســـــؤال علمیـــــا ولغوی

ــــــ تآراء ومقترحــــــات المحكمــــــین ؛ قامــــــ إعــــــادة الصــــــیاغة : بــــــإجراء بعــــــض التعــــــدیلات كالتــــــالي  ةالباحث
ـــــة لـــــبعض المفـــــردات لكـــــي تناســـــب التلامیـــــذ، تعـــــدیل بعـــــض البـــــدائل فـــــي أســـــئلة الاختیـــــار  مـــــن اللغوی

  .متعدد
ـــــــن الاختبـــــــار ـــــــد الـــــــزمن المناســـــــب للاختبـــــــار بحســـــــاب المتوســـــــط  :زم قامـــــــت الباحثـــــــة بتحدی

الزمنــــي للـــــزمن الــــذي اســـــتغرقه أول تلمیـــــذ للإجابــــة عـــــن الاختبــــار والـــــزمن الـــــذي اســــتغرقه آخـــــر تلمیـــــذ 
ٍ  .للإجابـــــــة عـــــــن الاختبـــــــار  فـــــــي حـــــــل مفـــــــردات الاختبـــــــار علیـــــــه فـــــــإن الـــــــزمن الـــــــذي اســـــــتغرقه  وبنـــــــاء
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ـــــــي حـــــــل الاختبـــــــار ككـــــــل التلامیـــــــذ  ـــــــق )  ٤٥ (ف ـــــــم تخصـــــــیص حصـــــــة واحـــــــدة لتطبی ـــــــة، ، لـــــــذا ت دقیق
  .الاختبار على التلامیذ 

" ســــــــبیرمان وبــــــــراون " تــــــــم حســــــــاب ثبــــــــات الاختبــــــــار باســــــــتخدام معادلــــــــة :ثبــــــــات الاختبــــــــار 
ثبـــــات قیمـــــة مناســـــبة ل ي،  وهـــــ )   ٠,٧( وقـــــد بلغـــــت قیمـــــة معامـــــل ثبــــات الاختبـــــار. للتجزئــــة النصـــــفیة

  .الاختبار
 تكـــــون الاختبـــــار فـــــي صـــــورته النهائیـــــة مـــــن كراســـــة الأســــــئلة: الصـــــورة النهائیـــــة للاختبـــــار 

   .مفردة) ١٧(تتكون من صفحة التعلیمات ، ومفردات الاختبار التي بلغ عددها  حیث
ـــــة التصـــــحیح  ـــــة الصـــــحیحة ، وصـــــفر : طریق صـــــحح الإجابـــــات برصـــــد درجـــــة واحـــــدة للإجاب

درجـــــة ، ووضـــــع مفتـــــاح لتصـــــحیح ) ١٧(كلـــــى للـــــدرجات للإجابـــــة الخطـــــأ ، وعلیـــــه یصـــــبح المجمـــــوع ال
  .هذا الاختبار 

  )٢(جدول 
  مواصفات اختبار مهارات عملیات العلم

أرقام المفردات   المهارات الفرعیة  عملیات العلم
  التي تقیسها

الدرجة الكلیة 
  النسبة  للعملیة

  الملاحظة
  ١  ١٦  تحدید صفات الأشیاء

 ١  ١٧  بصورة كمیةترتیب الاشیاء او الاحداث   % ١٧,٧ 

 ١  ١٥  تسجیل الملاحظات بموضوعیة

  التصنیف
 ١ ١٢  یحدد الصفات التي یمكن استخدامها لتصنیف الأشیاء

 ١ ١٤  .یضع الأشیاء في مجموعات طبقًا لخواصها  % ١٧,٧

أ متعدد المراحل لتصنیف اللحداث ً  ١  ١٣  .یصمم نظام

  التوقع
 ١  ١  .مرسومةیتوقع من خلال بیانات مجدولة او 

 ١  ٢  .یتأكد من صدق التوقعات بمزید من التجربة  % ١١,٨

  الاستنتاج

استخلاص استنتاج او اكثر من مجموعات البیانات او 
 الملاحظات 

٢  ٤،  ٣ 

 ١  ٦  .دعم الاستنتاجات بمزید من الملاحظة % ٢٩,٤

 ١  ٧ .اختبار صدق الاستنتاجات بمزید من التجربة

 ١  ٥  .الملاحظة والاستنتاجاتالتمییز بین 

فرض 
  الفروض

ا یفسر به الملاحظات او الاستنتاجات  ١  ١٠  .یضع فرضً

٢٣,٥٣ %  

یمیز بین الملاحظات التي تدعم الفرض والملاحظات 
 ١  ٩  .التي لاتدعمة

ً علي الملاحظات الجدیدة ال تظهر  تيیعدل الفرض بناء
 ١  ٨  .اثناء اختبار الفرض

 ١ ١١  .الفرض بالتجربةیختبر صحة 

  % ١٠٠  ١٧  ١٧  ١٦  المجموع



٢٩ 
 

جراءات الدراسة ٕ   :التصمیم التجریبي وا
ـــــة المـــــنهج شـــــبه التجریبـــــي   مـــــن خـــــلال التصـــــمیم المتمثـــــل فـــــي مجمـــــوعتین  اتبعـــــت الدراســـــة الحالی
  .وحدة الاحتكاك بنموذج التعلم القائم علي المواقف المزدوجة تدرس: مجموعة تجریبیة :هما

ا للخطوات التالیة.المعتادهس بالطرق تدر : مجموعة ضابطة   :حیث سارت الدراسة وفقً
  :متغیرات الدراسة

التجریبیـــة باســـتخدام نمـــوذج  وهـــو طریقـــة التـــدریس المتبعـــة، حیـــث درســـت المجموعـــة: المتغیـــر المســـتقل
  .هالمعتادالتعلم القائم علي المواقف المزدوجة، اما المجموعة الضابطة فقد درست بالطریقة 

  .یتمثل عملیات العلم كما یقیسه الاختبار المعد لذلك: المتغیر التابع
  :اختیار عینة الدراسة

  :بمحافظة الفیوم هما  تم اختیار فصلین من فصول الصف الخامس الابتدائي بمدرستین مختلفتین 
  )٣(جدول 

  مواصفات عینة الدراسة
  التجریبيالعدد   العدد الكلي  الفصل  المدرسة  المجموعة
  ٤٣  ٥٠  ٥/٢  جمال عبد الناصر  التجریبیة
  ٤٣  ٥١  ٥/٢  قحافة الصباحیة الابتدائیة  الضابطة

  : التطبیق القبلي لأدوات الدراسة
تـم تطبیــق أدوات الدراســة علــي كــل مـن المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة قبــل تـدریس الوحــدة فــي بــد ایــة 

، وذلـك للحصــول علـي المعلومــات القبلیـة التــي تسـاعد فــي  ٢٠١٥/ ٢٠١٤الفصـل الدراســي الثـاني لعــام 
نتـائج ) ٤(العملیات الإحصائیة الخاصة بنتائج الدراسـة، ولبیـان مـدي تكـافؤ المجمـوعتین، ویبـین الجـدول 

  .الاختبارات القبلیة
  )٤(جدول 

لنتائج التطبیق القبلي لأدوات الدراسة علي كل من المجموعتین التجریبیة ) ت(قیم 
  والضابطة

  
  نوع الاختبار

  
  الدرجة

  المجموعة التجریبیة
  ٤٤=ن 

  المجموعة الضابطة
    ٤٤= ن 

  )ت(قیمة 
  

  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م  مستوي الدلالة
مهارات 
عملیات 

  العلم
  غیر داله  ١,١٩  ٢,٢٣٣١  ٤,٨٨٦٤١  ٢,٨٩٣٢٢  ٥,٣٥٥٦  ١٧
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ل مــــن المجمــــوعتین التجریبیــــة كــــالفــــروق بــــین متوســــطات درجــــات  نأ)  ٤( یتبــــین مــــن جــــدول 
غیر دالة مما یعني أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة والضابطة في اختبار مهارات عملیات العلم 

ا، وهذا یدل علي أن هناك تكافؤ بین المجموعتین ً   .بین المجموعتین التجریبیة والضابطة قبلی
  :التدریس

ـا لخطـة الـوزارة واسـتغرقت ثـلاث  تم تـدریس وحـدة الأحتكـاك فـي بدایـة الفصـل الدراسـي الثـاني وفقً
، وقامـــت الباحثـــة بالتـــدریس للمجموعـــة التجریبیـــة باســـتخدام نمـــوذج الـــتعلم القـــائم علـــي المواقـــف اســـابیع 

  .هادبالتدریس لها بالطریقة المعت المزدوجة، اما المجموعة الضابطة فقد قام معلم العلوم
  :التطبیق البعدي

أدوات بعــد الإنتهــاء مــن تــدریس الوحــدة لكــل مــن المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة اعیــد تطبیــق 
  .الدراسة علي كل من المجموعتین

  :عرض النتائج ومناقشتها وتفسیرها
ا من صحة الفرض الصفري الأول والذي ینص على أنه    ً لا توجد فروق ذو " للتحقق إحصائی

دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 
لتعرف دلالة الفرق بین متوسطین " ت"فقد استخدامت الباحثه اختبار " .مهارات عملیات العلماختبار 

 ) :   ٥(في الاختبار ، كما أتضح ذلك في جدول " الضابطة  –التجریبیة "  ٢ن=  ١ن"غیر مرتبطین 
   ) ٥(جدول 

مهارات بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار " ت"قیمة 
  العلم عملیات

  م  العدد  المجموعة  الأداة
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
" ت"قیمة

  الجدولیة
  الدلالة

اختبار 
مهارات 
عملیات 

  العلم

  ٢,٧٨١٢٢  ١٣,١٤٢٩  ٤٢  التجریبیة

٢  ١٤,٢٤٧  
دالة عند مستوى 

  ٤٤  الضابطة  ٠،٠٥
٥,٢٥٠٠  

  
٢,٣٢٤٠٤  

یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق ارتفـــاع متوســـط درجـــات تلامیـــذ المجموعـــة التجریبیـــة فـــي التطبیـــق 
عـــن متوســط درجـــات تلامیــذ المجموعـــة الضــابطة فـــي التطبیـــق  مهــارات عملیـــات العلــمالبعــدي لاختبـــار 

بینمـا بلـغ متوسـط درجــات ) ١٣,١٤٢٩(البعـدي ، حیـث بلـغ متوســط درجـات تلامیـذ المجموعـة التجریبیــة 
 Spssالمحســـــوبة باســـــتخدام برنـــــامج ) ت( ، وبلغـــــت قیمـــــة ) ٥,٢٥٠٠(تلامیـــــذ المجموعـــــة الضـــــابطة  

)  ٢,٦٦٠( ، وتســـاوي )  ٠,٠٥( عنــد مســـتوي دلالــه ) ٢( الجدولیــة تســـاوي) ت( ، وقیمــة ) ١٤,٢٤٧(
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ــــه ــــد مســــتوي دلال ) ت( المحســــوبة أكبــــر مــــن قیمــــة ) ت( وممــــا ســــبق یتضــــح أن قیمــــة ) .  ٠,٠١( عن
مهــارات  الجدولیــة ممــا یــدل علــي وجــود فــروق ذات دلالــه إحصــائیة لصــالح المجموعــة التجریبیــة لأختبــار

  : ومن ثم تُعدل صیاغة هذا الفرض كما یلي. مما یعنى رفض الفرض الصفري الأول؛  عملیات العلم
توجد فروق ذو دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعـة التجریبیـة والمجموعـة الضـابطة " 

  ".وذلك لصالح المجموعة التجریبیة ،٠,٠٥مهارات عملیات العلم عند مستوي دلاله في اختبار 
  

ا مــن صــحة الفــرض الصــفري الثـاني للتحقـو      .٣ ً لا توجــد فــروق " والــذي یــنص علــى أنــه  ق إحصــائی
ذو دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیـق القبلـي والبعـدي 

ــــار  هالباحثــــ تفقــــد اســــتخدام " .مهــــارات عملیــــات العلــــملاختبــــار  ــــین " ت"اختب لتعــــرف دلالــــة الفــــرق ب
) ٦(كمــا أتضــح ذلــك فــي كــل مــن جــدول  " التجریبیــة والضــابطة كــلا علــى حــده " متوســطین مــرتبطین 

 ):٧(وجدول 
  

  )٦(جدول 
 مهارات عملیاتبین متوسطي درجات المجموعة الضابطة في التطبیق القبلي والبعدى لاختبار " ت"قیمة 

  العلم

  م  العدد  المجموعة  الأداة
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
" ت"قیمة

  الجدولیة
  الدلالة

اختبار 
مهارات 
عملیات 

  العلم

  ٢,٣٢٤  ٥,٢٥٠٠  ٤٤  البعدى

٢  ١٤,٥١٤  
دالة عند 
مستوى 
  ٢,٢٣٣  ٤,٨٨٦٤  ٤٤  القبلي  ٠،٠٥

فــي التطبیــق البعــدي  المجموعــة الضــابطة تلامیــذیتضــح مــن الجــدول الســابق ارتفــاع متوســط درجــات 
عــن متوســط درجــاتهم فــي التطبیــق القبلــي ، حیــث بلــغ متوســط درجــاتهم فــي مهــارات عملیــات العلــم ختبــار لا

) ت( ، وبلغــت قیمــة ) ٤,٨٨٦٤(بینمــا بلــغ متوســط درجــاتهم فــي التطبیــق القبلــي ) ١٣٠٨٦(التطبیــق البعــدي 
) ٢,٦٦٠( ، وتســاوي) ٠,٠٥(عنـد مسـتوي دلالـه ) ٢( الجدولیـة تســاوي ) ت( ، وقیمـة ) ١٤,٥١٤(المحسـوبة 

الجدولیـة ممـا ) ت( المحسوبة أكبـر مـن قیمـة ) ت( ومما سبق یتضح أن قیمة ، )  ٠,٠١( عند مستوي دلاله
   .مهارات عملیات العلم یدل علي وجود فروق ذات دلاله إحصائیة لصالح التطبیق البعدي لأختبار
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  )٧(جدول 
 مهارات عملیاتبین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدى لاختبار " ت"قیمة 

  العلم

  م  العدد  المجموعة  الأداة
الانحراف 
  المعیاري

  "ت"قیمة 
" ت"قیمة

  الجدولیة
  الدلالة

اختبار 
مهارات 
عملیات 

  العلم

  ٢,٨٩٣  ٥,٣٥٥٦  ٤٢  القبلي

٢  ١٢,٤١٧  
دالة عند مستوى 

  ٢,٧٨١٢٢  ١٣,١٤٢٩  ٤٢  البعدى  ٠،٠٥

  
  

فـــي التطبیــق البعـــدي  المجموعـــة التجریبیــة تلامیــذیتضــح مــن الجـــدول الســابق ارتفـــاع متوســط درجـــات 
عـــن متوســـط درجـــاتهم فـــي التطبیـــق القبلـــي ، حیـــث بلـــغ متوســـط درجـــاتهم فـــي  مهـــارات عملیـــات العلـــمختبـــار لا

) ت( ، وبلغـت قیمــة ) ٥,٣٥٥٦(فـي التطبیـق القبلـي  بینمـا بلـغ متوسـط درجـاتهم) ١٣,١٤٢٩(التطبیـق البعـدي 
) ٢,٦٦٠(، وتســاوي ) ٠,٠٥(عنــد مســتوي دلالــه ) ٢( الجدولیــة تســاوي ) ت( ، وقیمــة ) ١٢,٤١٧(المحســوبة 

الجدولیــة ممــا ) ت( المحســوبة أكبــر مــن قیمــة ) ت(وممــا ســبق یتضــح أن قیمــة  ،) ٠,٠١( عنــد مســتوي دلالــه
ممـا یعنـى  مهـارات عملیـات العلـم  إحصـائیة لصـالح التطبیـق البعـدي لأختبـاریدل علي وجود فروق ذات دلالـه 

  : كما یلي وقبول الفرض البدیل، رفض الفرض الصفري الثاني 
یبیـة فـي التطبیـق القبلـي بـین متوسـطي درجـات تلامیـذ المجموعـة التجر احصـائیة ق ذو دلالـة و وجد فر ت " 

  ".وذلك لصالح التطبیق البعدى ، ٠,٠٥عند مستوي دلاله  مهارات عملیات العلموالبعدي لاختبار 
  :ویمكن تفسیر النتائج السابقة كما یلي

یهـتم بعـرض المفـاهیم العلمیـه مـن خـلال   التدریس بنمـوذج الـتعلم القـائم علـي المواقـف المزدوجـه
المواقـــف الحیاتیـــة والاعتمـــاد علـــي المعتقـــدات الاولیـــة للتلامیـــذ  والتعـــرف علیهـــا ، ثـــم یـــتم تعـــدیل فهمهـــم 
للمفاهیم العلمیة من خلال عرض الموقف التعلیمي والذي یوضح البنیه العقلیـة للمفهـوم العلمـي ، واذا لـم 

یحــدث الصــراع المعرفــي داخــل التلمیــذ والــذي یدفعــه لتعــدیل فهمــه وللتأكــد  یتفــق مــع البنیــه العقلیــه للتلمیــذ
مــن ذلــك یعــرض للتلمیــذ الموقــف التطبیقــي وفیــه یطبــق التلمیــذ البنیــه العقلیــه الجدیــدة لكــي یســاعده علــي 
التخلص من الفهـم الخطـأ، وبعـدها یعـرض موقـف التحـدي وفیـه یتحـدي التلمیـذ معرفتـه السـابقة ویـتخلص 

 ً   .ا لیصل إلي الاستقرار المعرفيمنها نهائی
ا طــوال فتــرة كمــا أن  التــدریس بنمــوذج الــتعلم القــائم علــي المواقــف المزدوجــة یجعــل التلمیــذ نشــطً

ــا خــلال المجموعــات التعاونیــة ً ،یلاحظ ویضــع والأنشــطه والمواقــف التــي یقــوم بهــا  الــتعلم، ومشــارك دائم
   ملیات العلمتنمیة مهارات عمما یساعده علي  فروض ویصنف ویستنتج



٣٣ 
 

أثنـاء تنفیــذ علـي اسـتخدام مهـارات عملیــات العلـم یقـوم المعلـم بمتابعـة التلمیــذ طـوال فتـرة الـتعلم ویســاعده و 
الانشطـة والمواقـف التعلیمیـة القائمـة علـي المواقـف المزدوجـة ، ممـا یسـاعده علـي تنمیـة مهـارات عملیـات 

  .العلم
قلیدیـــة المعتمــده علـــي حشــو عقـــول التلامیـــذ  امــا المجموعـــة الضــابطة والتـــي تســتخدم الطریقـــة الت

ــــي  ــــي الحفــــظ والاســــترجاع  دون النظــــر إل ــــمبالمعلومــــات وتركیزهــــا عل ، واســــتخدام مهــــارات عملیــــات العل
، وعــدم تنمیــة مهــارات معتقــداتهم الاولیــه عــن المفــاهیم العلمیــة ، ممــا یــؤدي إلــي تمســك التلمیــذ بمعتقداتــه

  .عملیات العلم 
  التوصیات والمقترحات 

  : توصیات الدراسة 
  : یأتي بما الباحثه توصي أن یمكن نتائج من الدراسة إلیها توصلت ما خلال من
 التعلیمیــــة المراحـــل فـــي العلمیـــة للمفـــاهیم الخطـــأ التلامیــــذ فهـــم عـــن للكشـــف ادوات بإعـــداد الاهتمـــام .1

  .المختلفة
 فــي ایجابیـه نتـائج إلــي تـؤدي إنهـا حیـث التــدریس؛ أثنـاء للتلامیـذ الاولیــه بالمعتقـدات الاهتمـام ضـرورة .2

  .التعلم
 اعمـــال علـــي التلامیــذ تحفـــز والتـــي  التعلــیم، عملیـــة فــي المزدوجـــة للمواقـــف المعلــم اســـتخدام ضــرورة .3

  .المعلومات تلقي من بدلاً  العقل
  .المزدوجة المواقف علي القائم التعلم نموذج باستخدام التخطیط علي المعلمین تدریب .4
  .التعلم في الجودة لتحقیق العلمیة للمفاهیم التلامیذ بفهم المعلمین اهتمام ضرورة .5
ـــتعلم نمـــوذج فاعلیـــة اثبتـــت التـــي الدراســـات بنتـــائج المنـــاهج مخططـــي تزویـــد .6  المواقـــف علـــي القـــائم ال

ا المناهج تطویر لهم یتسني حتي المزدوجة   .للنموذج وفقً
ــــي المقــــرر العلــــوم بكتــــاب المتضــــمن العلمــــي المحتــــوي تزویــــد ضــــرورة .7 ــــذ عل  الخــــامس الصــــف تلامی

 .المفاهیم تعلم في الكفاءة تتحقق حتي المزدوجة بالمواقف الابتدائي
  :مقترحات الدراسة 

 الاســـتیعاب لتنمیـــة الكیمیـــاء مـــادة تـــدریس فـــي المزدوجـــة المواقـــف علـــي القـــائم الـــتعلم نمـــوذج فاعلیـــة .1
  .نحوها الاتجاه وتنمیة الثانویة المرحلة طلاب لدي المفاهیمي

ــــة المرحلــــة طــــلاب فهــــم عــــن الكشــــف .2  لمقــــررات المتضــــمنه الكیمیائیــــة المفــــاهیم عــــن الخطــــأ الجامعی
  .الكیمیاء

ــــة المرحلــــة طــــلاب فهــــم عــــن الكشــــف .3  لمقــــررات المتضــــمنه البیولوجیــــا المفــــاهیم عــــن الخطــــأ الجامعی
  .البیولوجي

  .الفیزیاء لمقررات المتضمنه الفیزیائیة المفاهیم عن الخطأ الجامعیة المرحلة طلاب فهم عن الكشف .4
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 المرحلـــة تلامیـــذ لـــدي التفكیـــر مهـــارات تنمیـــة فـــي المزدوجـــة المواقـــف علـــي القـــائم الـــتعلم نمـــوذج أثـــر .5
  .الاعدادیة

 علـي القـائم الـتعلم نمـوذج اسـتخدام كیفیـة علـي ریبهمدلتـ الخدمـة اثنـاء للمعلمـین تـدریبي برنامج فاعلیة .6
 .التدریس في المزدوجة المواقف

 المرحلـــة تلامیــذ لـــدي الــتعلم صــعوبات عـــلاج فــي المزدوجــة المواقـــف علــي القــائم الـــتعلم نمــوذج اثــر .7
 .الاعدادیة

ـــم مهـــارات تنمیـــة فـــي المزدوجـــة المواقـــف علـــي القـــائم الـــتعلم نمـــوج فاعلیـــة .8 ـــة طـــلاب لـــدي العل  المرحل
 .الكیمیاء مادة في الثانویة

 للصــف العلــوم مــادة لانجــاز والدافعیــة العلمیــة للمفــاهیم الخطــأ الفهــم تصــویب بــین الارتباطیــة العلاقــة .9
  . الابتدائي السادس
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  :المراجع
فعالیة استخدام نموذج الاستقصاء الدوري في تنمیة بعض ). ٢٠١٢(إبراهیم عبد العزیز  ،البعلي - ١

عملیات العلم والتحصیل الدراسي في مادة العلوم لدي تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي بالمملكة العربیة 
 .٣١، الدولیة للأبحاث التربویة، جامعة الإمارات العربیة المتحدةالمجلة . السعودیة

 

،  طرق وأسالیب واستراتیجیات حدیثة في تدریس العلوم  .) ٢٠٠٣(احمد وآخرون  ،النجدى - ٢
 .دار الفكر العربى : القاهرة 

 

دار : القاهرة .  المدخل في تدریس العلوم، الطبعة الثانیة  .) ٢٠٠٢( وآخرون  أحمد ،النجدي - ٣
 .الفكر العربي

 

 

: تدریس العلوم في العالم المعاصر). ١٩٩٩(مني  ،عبد الهادي &علي  ،راشد &أحمد  ،النجدي - ٤
سلسلة المراجع في التربیة وعلم النفس، الكتاب الرابع، القاهرة، دار الفكر . المدخل في تدریس العلوم

 .العربي
فعالیة إستخدام برنامجین مقترحین للإثراء الوسیلي والتعلم ) :  ٢٠٠٧(آمال ربیع كامل  ،محمد - ٥

بالكمبیوتر في تنمیة بعض مهارات عملیات العلم والاستیعاب المفاهیمي لمادة الفیزیاء لطالبات الصف 
 للقراءة والمعرفةمجلة القراءة والمعرفة ، الجمعیة المصریة  .الحادى عشر بالتعلیم العام بسلطنة عمان 

 ،٦٨ . 
 

 

مستوي إتقان طلبة الصف التاسع من التعلیم الأساسي ). ٢٠١٠(برلنتي عبد الولي  ،السویدي - ٦
 .٢٦، مجلة جامعة دمشق.لعملیات العلم الأساسیة في مادة العلوم

 

تطویر منهجي العلوم لتلامیذ المرحلة الابتدائیة العادیین ): ٢٠١٢(تامر شعبان  ،دسوقي - ٧
ا في ضوء أبعاد المنهج التكعیبي لعلاج صعوبات التعلم وتنمیة الاستیعاب المفاهیمي  ً والمعاقین بصری

 .، كلیة التربیة، جامعة الفیومرسالة دكتوراة، "وبعض مهارات عملیات العلم
  

فاعلیة التدریس بالأنشطة الاستقصائیة التعاونیة في تنمیة ) "  ٢٠٠٧(السید  ملیجى ثناء ،عوده - ٨
عملیات العلم وحب الاستطلاع العلمى والاتجاه نحو التعلم التعاونى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في 

 )٣( ١٠،  مجلة التربیة العلمیة .STCضوء برنامج 
 

فاعلیة استخدام نموذج التعلم القائم علي  ).٢٠٠٩(مني فیصل  ،احمد &حیاة علي  ،محمد -٩
في تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة التفكیر العلمي في مادة العلوم لدي   (DSLM)المواقف المزدوجة
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مجلة الدراسات في المناهج وطرق التدریس، الجمعیة المصریة للمناهج . تلامیذ المرحلة الإبتدائیة 
 .١٥٠، سبتمبر، وطرق التدریس 

 

تدریس   .) ٢٠٠٤( محمد جمال  ،الدین &عبد اللطیف  ،حسین &خلیل یوسف  ،يالخلیل -١٠
 دار القلم : الإمارات العربیة المتحدة ، دبي. ، الطبعة الثانیة  العلوم في مراحل التعلیم العام

 

أثر استراتیجیة قائمة على الاكتشاف والأحداث المتناقضة   .)٢٠٠٦(على  الدین صلاح ،سالم -١١
في تدریس العلوم على تنمیة التحصیل وعملیات العلم والتفكیر الابتكاري لدى تلامیذ الصف السادس 

 )٢( ٩،  مجلة التربیة العلمیة الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة ، .من مرحلة التعلیم الأساسي 
 

فاعلیة برنامج قائم علي المحاكاة ). ٢٠١٠(أحمد توفیق  ،محمد &عایدة عبد الحمید  ،علي -١٢
الحاسوبیة في تنمیة الخیال العلمي وبعض عملیات العلم الاساسیة لدي تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في 

 .)٥( ١٣،  مجلة التربیة العلمیة .مادة العلوم
 .دار الشروق: عمان . الطبعة الرابعة .  أسالیب تدریس العلوم .)٢٠٠٤(عایش  ،زیتون -١٣
 .دار عمار: ، عمان ٣ط. طبیعة العلم وبنیته). ١٩٩٦(عایش زیتون،  -١٤
القاهرة، دار . الاتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم). ٢٠٠١(عبد السلام مصطفي  ،عبد السلام - ١٥

 .الفكر العربي
 .القاهرة، عالم الكتب. بنائیةتدریس العلوم للفهم رؤیة ). ٢٠٠٤(كمال عبد الحمید  ،زیتون - ١٦
فاعلیة مدخل بناء النماذج العقلیة في )  ٢٠٠٦(حیاة على  ،محمد &لیلي عبد االله  ،حسام الدین -١٧

استیعاب المفاهیم وعملیات العلم والاتجاه نحو دراسة أجهزة جسم الإنسان لتلامیذ الصف السادس 
 . )٢( ٩،  مجلة التربیة العلمیة . الابتدائي

دور الأنشطة التعلیمیة الإثرائیة في تنمیة بعض عملیات العلم ). ٢٠٠٦(ماجدة حبشي  ،محمد -١٨
 )٣( ٩،  مجلة التربیة العلمیة. والتحصیل المعرفي لدي تلامیذ الصف الرابع الإبتدائي في مادة العلوم

 .دار الفكر العربى: القاهرة .  التربیة العلمیة وتدریس العلوم .) ٢٠٠١( محمد السید  ،على -١٩
 .دار المسیرة: عمان . التربیة العلمیة وتدریس العلوم): ٢٠٠٣( محمد السید ، على  -٢٠
فعالیة استراتیجیة التعلم البنائي في تصویب الفهم الخطأ ). ٢٠٠٤(مدحت عزمي  ،عیاد - ٢١

كتسابهم لمهارات عملیات العلمللمفاهیم العلمیة لدي تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي  ٕ رسالة  .وا
  .جامعة الفیوم .دكتوراة

مدي تناول محتوي منهج العلوم بالمرحلة الإعدادیة لأبعاد ). ٢٠٠٤(ممدوح محمد  ،عبد المجید -٢٢
 . )٣( ٧،  مجلة التربیة العلمیة .طبیعة العلم وعملیاته، وفهم الطلاب لها

  .عمان ، دار المسیرة.تدریس العلومطرق وأسالیب ): ٢٠٠١(میشیل كامل  ،عطااالله -٢٣
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أثر إستخدام إستراتیجییات الذكاءات المتعددة فى تنمیة التحصیل ): ٢٠٠٦(نوال  ،عبد الفتاح -٢٤
مجلة . وعملیات العلم الأساسیة والتفكیر التولیدى فى مادة العلوم لدى تلامیذة الصف الرابع الابتدائى

 ).٣( ٩،  العلمیةالتربیة العلمیة ،الجمعیة المصریة للتربیة 
مدي تناول كتب العلوم بالمرحلة الإعدادیة في مصر لمهارات ). ١٩٩٨(یسري  ،عفیفي -٢٥

 . )١( ١،  مجلة التربیة العلمیة الاستقصاء،
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