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  : مقدمة 
ؤدى  يوالتفاعل معھم فھ، التواصل مع الاخرین : ھمھا أتؤدى اللغة وظائف كثیرة من       ً ت ً  دورا ا ع  يف حیوی رد م تواصل الف

  .فراد المحتمعات المختلفة أنھا وسیلة التفاھم بین إكما ، مجتمعھ 

ا نخاصة لا لى اللغة الفرنسیة بصفةعیصح ؛ فإنھ ن صح ھذا على اللغة بصفة عامة إو      ة أھ ادات الشعوب الناطق م ع داة لفھ

  . والتحدث ،والاستماع ، والكتابة ، القراءة : ھي بذلك تضم مھارات خمس  يوھ، بھا وبانماط تفكیرھم 

ا یقإبل تتعدى ذلك  ،   القراءة عملیة تفاعلیة لا تقف على التعرف على الكلمات والجملو      رأ لى فھم تلمیذ المرحلة الثانویة لم

ان،  ار والأ يواستدعاء المعلومات السابقة وربطھا بالنص المقروء واستنتاج بعض المع النص ، فك ات ب یر بعض المعلوم ، وتفس

  .  المقروءالنص  يمامھ فأتعرض  يعلى نقد المعلومات الت  هكما تساعد

ب ف ين عملیة تعلم اللغة ھإ      ز بمسؤلیة الطال ة تتمی تخدامھا فبنا يعملیة شخصیة واجتماعی ھ واس ھ لمعارف م  يئ یاقات تعل س

ة  ارة ، متنوع راءة مھ د الق یة فأوتع ل لغ يساس ارف  يفھ ة ؛ك اب المع ى اكتس روریة ف یلة ض ر، وس ة التفكی راء ،  وتنمی واث

ً  يتؤد يفھ، الشخصیة  یة  يحیویا ف دورا د؛ تعلم اللغة الفرنس ا تق ك لأنھ ة وذل ارفھم اللغوی إثراء مع ا تسمح للطلاب ب م لأنھ م لھ

  . التفكیر  يجدیدة ف رقط باستخدامنفس الوقت  يمع السماح لھم ف، إمكانیة استخدام اللغة الفرنسیة بطریقة عفویة 

دة ف يالقراءة ھو      ب يمن أحد المفاتیح الجی داد الطال ً  ؛ إع ل جزءا ا نشاط یمث خص لأنھ ن الش ت أداه  يفھ ، لا یتجزأ م لیس

ً ھ ،للتعلم والاتصال والإبداع فقط  ا ةالمرحلة الثانویة فإن تعلم القراءة یحتل مكانة  يمصدر للمتعة وف يولكن أیضً اة  يف مھم حی

ا متنوعة الطلاب ؛ لذا  م الت، یجب أن یقرأوا نصوصً ارات الفھ یر  يویتقنوا مھ ذه النصوص ویش ا ھ ) (Gouin, 2005تحتویھ

 ً ا اطا معرفی ب نش ن الطال ب م راءة یتطل م الق ل،  أن تعل نص  وأن یتفاع وى ال ع محت رة م ة مباش ارف ؛ بطریق ربط المع ك ل وذل

ة ھ درج للمعرف اء المت ى البن درة عل ذه الق طة وھ ة نش ارف بطریق اء المع ابقة وبن ارف الس دة بالمع یة  يالجدی ةخاص ن  مھم م

  .خصائض النظریھ البنائیة فى موقف تعلم القراءة 

  . المعنىبحثھ عن  يف نشیطفھو ، بناء معارفھ  يف التعلم تقوم على نشاط المتعلم يالنظریة البنائیة فو     

ل: ھي یدور حول ثلاث عملیات  ي التعلم البنائو     ة ، وا ، التمثی ة لمواءم م  ،والموازن ائ والمعل ن المنظور البن ب دور  يم یلع

تعلم ،  والمشجع ، المرشد  ة ال جع الطلاب ؛ والمیسر لعملی و یش فوان أفھ م  یكتش ة تعلمھ م وأن یع، بیئ داف تعلمھ وا أھ ن أو، رف

  .المعرفیة وما وراء المعرفیة  ستراتیجیاتیستخدموا الا

ن  يویجعلھا تتفاعل مع المعارف الت، الموقف المشكل  ين یقوم الطالب بدمج المعطیات فأ : فالتمثیل ھو       بقا وم ا مس یعرفھ

  ثم یقوم بحل المشكلة 

دیل نشاطھ المعرف؛ مع المواقف الجدیدة ن یقوم الطالب بالتكیف أ :ي ھ والمواءمة      وم بتع م یق وازن ، أ يومن ث ا الت وفم ن أھ

  .  كل موقف يف والمواءمةیحدث الطالب توازنا بین عملیتى التمثیل 

ة التإف؛ ن الفرد عندما یواجھ بموقف ما أ: ویرى بیاجیھ        ى المعرفی ا ينھ یقوم بتوظیف عدد من البن ى  ، یمتلكھ وتعرف البن

  .  شیاءوالأ، حداث والأ، تمثل المواقف  يالذاكرة والت ينھا تمثل المفاھیم المختزنھ فإمعرفیة على ال

ة        ل البنائی ً وتمث ا ن الأ تزاوج دد م ین ع ة ھب الات ثلاث ن مج تقاة م ار المس نفس المعرف :يفك م ال و ،  يعل س النم م نف ، وعل

ة(ھ فالبنائیة مشتقة من نظریة بیاجی؛ نثروبولوجیا والأ ة المعرفی ة فیجوتسكى ) البنائی ة( ونظری ة الاجتماعی ذلك ) البنائی تعلم ب وال

  :ھما رؤیتین  يینحصر ف



  ضوء ما یحصل علیھ المتعلم من نتائج  ين التعلم یتحدد فألى إتشیر  يبیاجیھ الترؤیة  -١

  .  يضوء سیاق تفاعل اجتماع ين التعلم یتحدد فألى إتشیر  يرؤیة فیجوتسكى الت -٢

ً   فھو لیس وعاءً ، المعرفة بنفسھ بصورة نشطة  ين الفرد یبنأوقد أوضح بیاجیھ       ب الإ فارغا ة حس و أرادة تسكب فیھ المعرف

 ٍ ا إ.  بھیستقبلھا بطریقة سلبیة من العالم المحیط  مجرد متلق و نم ة ھ تج المعرف تعلم ؛ من ة للم ة القبلی ى المعرف د عل ذلك یؤك و ب وھ

  .  تعتمد على ما یملكھ الفرد من خبرات سابقة يوالت، ناء المعرفة الجدیدة ب يساسیة فأباعتبارھا 

ا  يساسى فأومن ثم یكون للغة دور ؛ ساس للتعلم أك يھمیة البعد الاجتماعأ علىفیجوتسكى  وقد أكد      ارف باعتبارھ بناء المع

ن الأ ظل ھذا المحیط یلعب المعلم يفراد وفلى الأإتنقل الخبرة الاجتماعیة  ةداأ تعلم ، دوار العدید م ة ال نظم لبیئ و مخطط وم ، فھ

  .نشطة نھ یشجع المتعلمین على القیام بالأإكما ، وموجھ ومرشد لطلابھ 

د        ابقةأوق ات الس رمن الدراس دت الكثی ة  ك ل دراس ادي ( مث ان ن لال ( ، )٢٠١١،إیم ان ج ي( ، ) ٢٠١٢،إیم د فتح ، محم

ة  ياستخدام البنائیة ف على أن) ٢٠٠٨، سماح رزق( ،) ٢٠٠٩ فة عام ات الأ، عملیة التعلیم والتعلم بص م اللغ یم وتعل ة وتعل جنبی

ة تثیرھا الأ يبصفة خاصة ساعدت الطلاب على بناء مھاراتھم الاتصالیة من خلال التفاعلات الت ا نشطة الجماعی ساعدتھم ، كم

  .لدیھم تعلمھم وتنمیة مھارات عدیدة  دارة إعلى 

ا      دت ھأ كم ائك دخل البن أثیر الكبیرللم ى الت ات عل ة يفي ذه الدراس ارات اللغ ل مھ ة ك فھیة(    تنمی ة والش ة ) الكتابی فالبنائی

ً أتفترض  ث  يوف، ن یختبرھاأویحاول  ن المتعلم عندما یواجھ موقف جدید فھو یضع فروضا ائى یح دخل البن إن الم یاق ف ھذا الس

  .ب المعرفة عملیة اكتسا يالمتعلم على المشاركة النشطة ف

ا  يجذب المتعلم لعملیة التعلم  فھ يف ةالأنشطة اللغویة تعد أداو       تقبلا ومنتج تعلم مس ھ الم ون فی  تساعد على حدوث تفاعلا یك

  : فالأنشطة تعمل على ، 

تعلم وتعم .١ اھھم نحو ال یل اللغوي واتج ادة التحص لاب ، وزی ة الط ادة دافعی ى زی ة إل ة الانشطة اللغوی ؤدى ممارس ى ت ل عل

 .تحقیق اھداف اللغة 

 .تزید ممارسة الأنشطة القرائیة من قدرة المتعلمین على القراءة وقدرتھم على التحصیل وتنمى اتجاھاتھم نحو القراءة  .٢

ا  .٣ ر كم ي التعبی ھ ف تزید ممارسة واستخدام المحصول اللغوي المختزن في الذاكرة من حضوره الدائم في الذھن ، ومن فاعلیت

 .یتھ تعمل على تنم

ة ،  .٤ ة والمنطقی ارات الدقیق ات والعب ار الكلم وى باختی ال اللغ ي الاتص ن ف ور تحس ى ظھ ة إل طة اللغوی ة الأنش ؤدي ممارس ت

 .وإنتاج أفكار جدیدة ، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو اللغة 

ي المتذكرغ .٥ رمج الآل داع تنقل ممارسة الأنشطة اللغویة الطلاب من ثقافة الذاكرة وتكوین الطالب المب ة الإب ى ثقاف یرالنشط إل

 ً   . ؛ حیث التحرر من قیود الكتاب المدرسي إلى آفاق فكریة وثقافیة أعمق ، وأكثر شمولا

اأالأنشطة ب (Riente, 2010)ویعرف        ن الأ : نھ ة التسلسة م داث الجسمیة والمعرفی ب لإ يح ا الطال وم بھ ام  یق نجاز مھ

تقبلا ومنتجنشطة تساعد فالأ، خرى معقدة أو، بسیطة  ً على التعامل حیث یكون المتعلم مس ارة ؛ ب ا ى مھ دریب عل وم بالت ث یق حی

  .نجاز مھامھ إ ين یتتبع طریقة معینة فأو ،الاستباق 

دو      ائ توج دخل البن ى الم ة عل تراتیجیات القائم ن الاس د م ا يالعدی اون : منھ تعلم التع تراتیجیة ال ذه ،  ياس رة ھ وم فك وتق

ى  تراتیجیة عل اعإالاس م جم ا تعل لاب  ينھ یم الط ى تقس وم عل نظم یق ین إم ا ب غیرة م ات ص ى مجموع لاب) ٦̶ ٣(ل ي ط  مختلف



ل البعض بعضھم على ، معتمدین مشتركة أھداف تحقیق نحو یسعون ، والاستعدادات القدرات دوره ك ث ب ون ؛ بحی ل یك رد ك  ف

ھ عن مسئول م تعلم ز الآخرین وتعل م دور ویرتك ى المعل ذه ملاحظة ف ا وارشادھا مجموعال ھ دخل لمساعدتھا وتوجیھھ ات والت

  .لذلك  ھعندما تدعو الحاج

ن مجموعات العمل الجماعیة أ ) Cavanagh, M., 2011 ) ( Tran, D., 2013 ) منھا  ت السابقةولقد أكدت الدراسا     

ن المناقشة ذلك لأ؛ دراك والاستیعاب لما یقرؤن تساعد أفرادھا على سرعة ودقة الإ يمن خلال التعلم التعاون اسةدر

كما أنھ أثناء التعلم ، كثر من حل ألى إموعة تساعد كل طالب على الوصول جفراد المأتدور بین  يوالتفاعلات الاجتماعیة الت

وذلك  ،ومھارات الاتصال وتجعلھم مسؤلین عن تعلمھم ، والتفسیر والتفاوض ، علم الطلاب التحلیل مجموعات تعاونیة یت يف

فكار جدیدة والتعبیر أكما تتوفر لدیھم الفرصة لمعرفة ، خرى لتعلمھم أالتفكیر والبحث عن مصادر  ياعتمادا على قدراتھم ف

.ده الاحترام المتبادل رائھم والدفاع عنھا والتعبیر عن معارفھم فى مناخ یسوآعن   

      ً دعم الاتصال ؛  يھم خصائص التعلم التعاونأمن  فالتفاعل داخل الفصل یعد واحدا ة ت ا لوجھ بطریق الطلاب یجلسون وجھ ف

ادل  ادل الأ، ووالتب ى تب ة تساعد عل دة المناقشات داخل المجموعات التعاونی ة ، فكارالجی راءة النصوص المختلف لاب ، واوق لط

  شكال أخذ ثلاثة أن التفاعل یأ)  (Chauveau, 2007ویشیر يوالتفاوض الاجتماع ،سالیب التحلیل والتفسیرأیتعلمون 

تعلم الآ، و التفاعل بین المتعلم والمحتوى تعلم والم ین الم تعلم ، وخر التفاعل ب م والم ین المعل ذا ف؛ التفاعل ب م إوھك ة الفھ ن عملی

  .  وبین الطالب والمعلم، قرانھم أوبین الطلاب و، بین الطالب والنص  تنتج من التفاعل، وعملیة بناء المعنى  يھ

یم  يننا نلاحظ أن الدراسات التألا إ يبالرغم من أھمیة تنمیة مھارات الفھم القرائو      ق التعل ى طرائ أجریت داحل الفصول عل

ة التأوالتعلم تؤكد  ة التقلیدی ق التربوی ع الطرائ ا زال یتب دف  ين المعلم م فیرالكلمات إتھ ى تش ا  ل د معناھ ذلك یطرح ، وتحدی وك

م الإ یم المعل م یق ب ث ة المعلم الأسئلة والطالب یجی ا ف، جاب ذ غالب م والتلامی ین المعل ادل ب ون التب ا یك ل سؤال وجواب كش يوھن

بقا ویكون المعلم عادة ھو المتفرد بطرح الأ ده یعرف مس ئلة وھو وح ادلإس ن التب وع م ذا الن ا وھ ة معظمھ ون  جاب ا یك ادرا م ن

ي ل الحقیق ة للتواص ة حقیقی ة  فرص ن جھ ذا م ة ، ھ ن جھ رى أوم ذكرالمعارف ؛ فخ ادة غیرت ب ع ة لاتتطل ئلة المطروح الاس

متجابات الطلاب تكون مختصرة تقإن أكما ، ونادرا ما تتطلب عملیات عقلیة علیا ، ة یالسطح ره المعل ا ذك ى م ع أ صر عل ن واق

ة ؛ مصر  يالمدارس الحكومیة ف يیة فتعلیم القراءة باللغة الفرنس ا لغ ك لكونھ ر أوذل ة یفتق ة ثانی ى الأإجنبی ات ل الیب والاتجاھ س

روء  يالت نص المق م ال اك الحاجة ، یجعل تعلیمھا قائما على تنمیة المستویات العلیا لفھ ت ھن م كان ن ث ى تبنإوم دیث  يل اه ح اتج

  .لتنمیة تلك المستویات 

دخل  يستراتیجیة التعلم التعاونوا يالمدخل البنائ ویعد      ذا الم ى ھ ة عل ن الأ، والقائم ة المتنوعة م م الأأنشطة اللغوی الیب ھ س

  .  ھذه المستویات يتنم يالت

ان      ب المع ا فوالأ يولكى یدرك الطال ر عنھ ار المعب ذه الأ يفك ربط ھ روءة وی ادة المق ارالم ھ  فك ھ ومعلومات ویتفاعل ، بخبرت

ي  يتمثل مستویات الفھم القرائ يتفان مجموعة من المھارات المختلفة التإلابد لھ من ؛ ویستفید منھا ، ویحكم علیھا ، معھا  ، وھ

   يوالنقد يتبدأ بمھارات الفھم المباشر مرورا بمھارات الفھم الاستدلال

ابقة عن وجود ضعف فو      م القرائ يقد أكدت نتائج الدراسات الس ارات الفھ ة ا يمھ دى طلاب المرحل ة ل  Ayman(لثانوی

Saad, 2008,  Hisham Ramadan, 2007 ( ة دفت الدراسة الحالی ذلك ھ ى إل دخل إل ى الم ة عل دة مقترحة قائم داد وح ع

  .لدى طلاب المرحلة الثانویة  يرائقنشطة اللغویة لتنمیة مھارات الفھم الواستخدام الأ يالبنائ



  : وھي فصول  ةثلاث وقد تضمنت ھذه الدراسة     

  ومصطلحاتھا ، واجراءاتھا ، دواتھا وفروضھا ، وأوحدودھا ، ھدافھا أو، تناول ھذه الفصل مشكلة الدراسة :  ولل الأالفص - 

   : يالفصل الثان

ة      یم الإ، تناول ھذا الفصل الدراسة النظری ة بتقس ت الباحث د قام ى جزئین إ يطار النظروق اول  ولالجزء الأ: ل دخل : تن الم

ین  يوالتعلم التعاونى كاستراتیجیة قائمة على المدخل البنائ، اللغویة  والانشطة ي ،البنائ وتقوم على التفاعل والمشاركة النشطة ب

روء  نص المق ول ال ین ح ا والمتعلم ة وتعریفاتھ أة البنائی ائ، نش دخل البن ادئ الم ھ ،  يومب كالھ أو، وفروض ة ، ش ائص بیئ وخص

ائ تعلم البن ھ ي ، ال تعلم فی م والم ا والأ ،ودورالمعل ة وتعریفاتھ طة اللغوی ا ، نش ا وأو، ووظائفھ ا أنواعھ ا ، ھمیتھ ، ومكوناتھ

  .المختلفة ة نشطة القراءأو، نشظة ھذه الأ يودورالمعلم والمتعلم ف، ومعوقاتھا 

ة يف ةودورالقراء ي ،مفھوم الفھم القرائ: وتناول الجزء الثاني  داخل المختلف ا ف ، الم ائ يودورھ دخل البن تراتیجیات ا، و يالم س

  .القراءة المختلفة

  : الفصل الثالث

ة       ة التجریبی ل الدراس ذا الفص اول ھ ث تن ة ؛ حی ت الباحث یمھقام زئین إ بتقس ى ج زء الأ: ل منول الج ة  تض ة الدراس ، تجرب

  . نتائج الدراسة عرضت فیھ الباحثة يوالجزء الثان

  :مشكلة الدراسة  

ف :  فيمشكلة الدراسة تحددت :  فيمشكلة الدراسة تحددت        انيضعف مستوى طلاب الص م  الث ارات الفھ ي مھ انوي ف الث

ة  دریس اللغ اھج وطرق ت ي مجال المن ت ف ي أجری ابقة الت ً لما أكدتھ نتائج كثیر من الدراسات والبحوث الس القرائي ؛ وھذا وفقا

ت ، بالإضافة إلى نتائ)  Ayman Saad, 2008,  Hisham Ramadan, 2007( الفرنسیة  ي قام تطلاعیة الت ج التجربة الاس

  بھا الباحثة 

 لا یستخدم الطلاب معارفھم السابقة أو إسترتیجیات القراءة المختلفة أثناء عملیة القراءة  .١

 یجتھد الطلاب ھي تشفیر الكلمات أكثر من الإجتھاد في عملیة الفھم ذاتھا .٢

ة یجد الطلاب صعوبة فى تمییز السبب والنتیجة كما یجدون صعوبة م .٣ ات الثانوی عرفة المعلومات الأساسیة وترك المعلوم

 في عملیة القراءة

  عدم قدرة الطلاب علي القیام بعملیة الإستنتاج .٤

  : لذا حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي  

اللغة الفرنسیة لدى  يف يرائلتنمیة بعض مھارات الفھم الق ينشطة اللغویة القائمة على المدخل البنائما فاعلیة استخدام الأ      

  ؟طلاب المرحلة الثانویة 

  : وقد تفرع من ھذا السؤال الرئیس ، التساؤلات الفرعیة الآتیة       

  ؟ ي العامالثانو يلطلاب الصف الثان  المناسبة يما مھارات الفھم القرائ -١

   مستوى طلاب الصف الثاني الثانوي العام في مھارات الفھم القرائي ؟ما  -٢

  ؟ي العام الثانو يلطلاب الصف الثان يلتنمیة مھارات الفھم القرائ اللازمةة ینشطة اللغوما الأ -٣

  ؟مھارات الفھم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام لتنمیة  يقائمة على المدخل البنائال ةوحدال صورةما  -٤



  ؟لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام  ھم القرائىتنمیة بعض مھارات الف يف الوحدة المقترحةما فاعلیة  -٥

  : حدود الدراسة

  :  تیةعلى الحدود الآ اقتصرت الدراسة      

ِ  يبعض مھارات الفھم القرائ .١ ◌ 

 جنبیة ثانیةأالعام الذین یدرسون اللغة الفرنسیة كلغة  يالثانو يعینة من طلاب الصف الثان .٢

 .والناقد  ي ، الاستنتاج يالفھم الحرف:  يفتمثلت  يالت يبعض مستویات الفھم القرائ .٣

  :  أدوات الدراسة

  : تمثلت أدوات الدراسة في      

  . وتطبیقھ قبلیا على الطلاب عینة الدراسة  يمھارات الفھم القرائ اختبار -١

انيلدى طلاب  يتنمیة مھارات الفھم القرائ يف يقائمة على المدخل البنائالمقترحة الوحدة ال -٢ ف الث ام  الص انوي الع ة ( الث عین

  ) . الدراسة 

  . .المعلم دلیل  -٣

  :  الدراسة فروض

  : حاولت الدراسة التحقق من صحة الفروض الآتیة      

ة  .١ ین متوسطإتوجد فروق ذات دلال ة ف يحصائیة ب ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع لاختبارمھ

  .  ككل يالفھم القرائ

ى إدلالة توجد فروق ذات  .٢ ة ف ق حصائیة بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع ار مھ لاختب

  .  النص يفى مھارة استنتاج المعلومات الضمنیة ف يالفھم القرائى لصالح التطبیق البعد

ة فإتوجد فروق ذات دلالة  .٣ ق يحصائیة بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع ار مھ لاختب

  .المقروءة صدار حكم على المادة إمھارة  يف يالفھم القرائ

ة ف يتوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط .٤ ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع ار مھ لاختب

  . فكارالنصأدراك العلاقات بین إمھارة  يف يالفھم القرائ

ة احصائیة ب .٥ ة ف يین متوسطتوجد فروق ذات دلال ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع لاختبارمھ

  . مھارة معرفة غرض الكاتب في يالفھم القرائ

ة ف يحصائیة بین متوسطإتوجد فروق ذات دلالة  .٦ ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی ارات  يالبع ار مھ لاختب

  .  والنتیجة مھارة التمییز بین السبب في يالفھم القرائ

  : وفي النھایة عرضت الباحثة النتائج التي توصلت لھا الدراسة وھي   ̶

ین متوسط 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .١ ة ف يب ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی  يالبع

  .  ككل يلاختبارمھارات الفھم القرائ

ى  01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٢ ق بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التحریبیة ف د   التطبی  يالبع

  .  النص يفى مھارة استنتاج المعلومات الضمنیة ف يلاختبار مھارات الفھم القرائى لصالح التطبیق البعد



ة ف 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٣ ین متوسطى درجات طلاب المجموعة التحریبی ق يب دالب التطبی  يع

  .المقروءة صدار حكم على المادة إمھارة  يف يلاختبار مھارات الفھم القرائ

ین متوسط 01.عند مستوى  توجد فروق ذات دلالة احصائیة .٤ ة ف يب ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی  يالبع

  . فكارالنصأدراك العلاقات بین إمھارة  يف يلاختبار مھارات الفھم القرائ

ین متوسط 01.عند مستوى  ت دلالة احصائیةتوجد فروق ذا .٥ ة ف يب ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی  يالبع

  . مھارة معرفة غرض الكاتب في يلاختبارمھارات الفھم القرائ

ین متوسط 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٦ ة ف يب ق يدرجات طلاب المجموعة التحریبی د التطبی  يالبع

   .  مھارة التمییز بین السبب والنتیجة في يارات الفھم القرائلاختبار مھ

  : وھي  ومن خلال النتائج التي توصلت لھا الدراسة قدمت الباحثة مجموعة من التوصیات 

  التعلم واتقان فن التقویم الذاتى يضرورة التأكید على أن ینقل المعلم لتلامیذه الرغبة ف -١

ف وضع العدید من الأنشطة اللغو -٢ بة لمختل ذه الأنشطة مناس اة أن تكون ھ ع مراع م م یة والإستراتیجیات تحت تصرف المعل

  أنواع المتعلمین

  ضرورة أن یھدف تعلم القراءة إلى تنمیة الحس النقدى عن طریق التحلیل والإستنتاج وتدریب المتعلمین على التقویم الذاتى -٣

  بناء معارفھ يات التدریسیة التى تركز على الدور الإیجابى للمتعلم فضرورة إستخدام العدید من المداخل والإستراتیجی -٤

  يللتلمیذ كإھتمامھا بالجانب المعرف يبتنمیة الجانب الإجتماعضرورة إھتمام عملیة التدریس -٥

  .التركیز على إستخدام الطلاب معارفھم السابقة وإستراتیجیات القراءة المختلفة -٦

  :  قترحة مثلوكذلك مجموعة من البحوث الم 

  لتنمیة مھارات اللغة المختلفة  أخري قائمة على المدخل البنائي إجراء أبحاث -١

   فى البرامج المقدمة لطلاب المرحلة الثانویة  يإدراج المدخل البنائ-٢

   وبین المھارات اللغویة الأخرى يدراسة العلاقة بین تنمیة مھارات الفھم القرائ-٣

  لأنشطة اللغویة لتنمیة المھارات الشفھیةبناء برامج بإستخدام ا -٤

  

 

 

 

  


