
 1

   ساسیةفاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة المھارات الأ
  في اللغة العربیة لدي طلاب كلیة التربیة غیر المتخصصین 

  واتجاھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة
  
  
  

  إعداد 
  محمد عبد التواب أبو النور/ د.أ

  لابأستاذ الصحة النفسیة ووكیل كلیة التربیة لشئون التعلیم والط
  

آمال جمعة عبد الفتاح . د
مدرس المناھج وطرق تدریس 

  الفلسفة وعلم الاجتماع

سامیة محمد محمود . د
مدرس المناھج وطرق 

   تدریس اللغة العربیة

جمال فرحات . أ
مدرس مساعد بقسم 

   أصول التربیة

  :ملخص البحث 
دریس الأق       تعرف لي إیھدف البحث الحالي  ة استخدام استراتیجیة ت ة   فاعلی ي تنمی ران ف

دث تماع والتح ة والاس راءة والكتاب ارات الق ر   مھ ة غی ة التربی لاب كلی دي ط ة ل ة العربی ي اللغ ف

ارات  بین كما یھدف الي الكشف عن العلاقة .  نحو استخدام الإستراتیجیة المتخصصین واتجاھاتھم مھ

ة  راءة والكتاب دث   الق تماع والتح ارات الاس ة ب ومھ ة العربی اه  اللغ ووالاتج تراتیجیة  نح تخدام الإس  اس

ا     ة قوامھ رت عین داف اختی ذه الأھ ق ھ ر     )  62( ولتحقی ة غی ة التربی لاب كلی ن ط ة م ب وطالب طال

ین متوسطي      توصل البحث إلي وجود و. المتخصصین في اللغة العربیة  ة إحصائیة ب روق ذات دلال ف

دي    ي والبع ارات   درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین القبل ار مھ ار   لاختب ة واختب راءة والكتاب  الق

دث تماع والتح ارات الاس دي مھ ق البع الح التطبی لاب .  لص دي الط ابي ل اه ایج ود اتج ي وج و  وإل نح

ة  علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة ووجود , استخدام الإستراتیجیة ة  طردی ین  قوی راءة   ب ارات الق مھ

ة ب ومھارات الاستماع والتحدث والكتابة دي طلاب    نحو استخدام الإستراتیجیة   اه والاتج  اللغة العربی ل

 .  كلیة التربیة غیر المتخصصین
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 في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ال
  المتخصصین واتجاھاتھم غیر  التربیة لدي طلاب كلیة

  نحو استخدام الإستراتیجیة
   

  إعداد 
  أبو النورمحمد عبد التواب / د.أ

  أستاذ الصحة النفسیة ووكیل كلیة التربیة لشئون التعلیم والطلاب
آمال جمعة عبد الفتاح . د

مدرس المناھج وطرق تدریس 
  الفلسفة وعلم الاجتماع

سامیة محمد محمود . د
مدرس المناھج وطرق 

   تدریس اللغة العربیة

جمال فرحات . أ
مدرس مساعد بقسم 

   أصول التربیة

  

  .كلة البحث وخطة دراستھا مش: أولاً 
  :مقدمة البحث  -أ

ة   نھم ، ولحاج ا بی اھم فیم یلة للتف ات ، ووس راد ، والجماع ین الأف ال ب ة أداة اتص اللغ
تغلب بھا على بعد المسافات ، واختلاف  یالإنسان للتفاھم مع غیره استخدم عقلھ في ابتكار وسیلة 

ھ أن    الأزمنة ، فاخترع طریقة للإفھام ، وھي الكتابة ،  ذا أمكن راءة ، وھ وطریقة للفھم ، وھي الق
ا الآخرون          ع علیھ اره لیطل رك أفك ة ، وأن یت ارھم المكتوب راءة آث دنان  . ( یفھم عن السابقین بق ع

  ) 57،  2010حسن الأحمدي ، 

ال       و  د ق ي أرسل ، وق لا ریب أن اللغة العربیة لغة أفضل كتاب أنزل ، ولسان أفضل نب
انٌ   وَلَقَدْ ﴿  االله تعالى ذَا لِسَ نَعْلَمُ أَنَّھُمْ یَقُولُونَ إِنَّمَا یُعَلِّمُھُ بَشَرٌ لِسَانُ الَّذِي یُلْحِدُونَ إِلَیْھِ أَعْجَمِيٌّ وَھَ

واللغة العربیة ھي لغة البیان ، والتبیین ، فیھا الإیجاز،  )  103النحل ، ( ﴾  )103(عَرَبِيٌّ مُبِینٌ 
ق    ا منط از، وبھ ؤدد  والإعج ة ، وس احة ، والمتج   الحكم ة بالفص رأي ، المتزین ة  ال ة بالبلاغ مل

  ) 32،  2009نصرة عبد االله صالح ، (  .، ومعانیھا ،السامیة بمبانیھا

ى الاتصال        درة عل تعلم الق ویعد الھدف الأساسي من تعلیم اللغة العربیة ، ھو إكساب الم
ا ،       ذا الاتصال شفویًا او كتابیً ان ھ ة      اللغوي الواضح السلیم ، سواء ك دریس اللغ ة لت وكل محاول

  .العربیة یجب أن تؤدي إلى تحقیق ھذا الھدف 

ى      ب ، وعل ارئ وكات ین ق والاتصال اللغوي لا یتعدى أن یكون بین متكلم ومستمع ، أو ب
  .الاستماع ، والكلام ، والقراءة والكتابة : ھذا الأساس فإن للغة فنونًا أربعة ھي 

ام     وھذه الفنون الأربعة ھي أركان الات بعض ، تم صال اللغوي ، وھي متصلة ببعضھا ال
د ،       د ھو بالضرورة متحدث جی الاتصال وكل منھا یؤثر ویتأثر بالفنون الأخرى ، فالمستمع الجی
ب    د ، والكات وقارئ جید ، وكاتب جید ، والقارئ الجید ، ھو بالضرورة متحدث جید ، وكاتب جی

  . دًا الجید لا بد أن یكون مستمعًا جیدًا وقارئًا جی

ى             دریب عل تماع والت دریس الاس ال ت ظ إھم ن الملاح ھ م ك فإن ن ذل رغم م ى ال وعل
دون           ن خل ي اب ول المفكر العرب لاق ، ویق ى الإط ة عل ون اللغوی م الفن ن أھ ھ م ع أن ھ ، م :            مھارات

ن ت       " أن السمع أبو الملكات اللسانیة "  ة الأخرى م ون اللغوی و الفن ف نم ھ یتوق راءة   فعلی حدث وق
ا یسمى      . وكتابة  ھ ، إلا فیم ى مھارات دریب عل ومن الملاحظ أیضًا إھمال تدریس فن التحدث والت

ا أو أھمل ،         د ھجر غالبً ون اللغوي ، ق ا الل عندنا بالتعبیر الشفوي ، وحتى الدرس المخصص لھ
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و   وال  –أو ھ ب الأح ي أغل ن الإ  –ف روح وم ن ال ة م ة خالی ة ممل ة میكانیكی ؤدى بطریق ارة ، ی ث
  .حیث أصبح التعبیر الشفوي شكلاً بلا مضمون 

م    ار ، أي فھ ى النظر والاستبص د عل ن یعتم ي ف ا ھ ة ، وإنم ة لآلی ت عملی راءة لیس والق
تعلم     اب الم ى إكس دف إل ا تھ ا أنھ ا ، كم دھا وتقویمھ یرھا ، ونق ا وتفس روءة ، وتحلیلھ ادة المق الم

  .ھ ، وحل مشكلاتھ القدرة على تعلیم نفسھ ، وفھم العالم من حول

ذي نسمیھ نحن عادة         ابي ال ر الكت ا التعبی أما الكتابة وھي الفن اللغوي الرابع ، فیقصد بھ
اعدة ، او       ة المس ارات الكتابی میتھما بالمھ یمكن تس ط ، ف لاء والخ ا الإم ري ، أم التعبیر التحری ب

ل منف     ات والجم روف والكلم لیم للح م الس ي الرس ي ، وھ ر العرب ارات التحری لة  مھ لة ومتص ص
ة       و  الكتاب ذي ھ ة ال ارة اللغوی وعلامات الترقیم ، والخط الواضح الجمیل ، وھذا الفن او تلك المھ
ا             تعلم إلا م ب الم المفروض ألا یكت دریب ، ف ادة للت ة السابقة م ون اللغوی ن الفن ، یجب أن یتخذ م

  ) 7-5، 2000علي أحمد مدكور ، (  .استمع إلیھ ، أو قرأ  عنھ ، أو تحدث بھ 

ذا ف ل ،   وبھ ان مكتم د ذو كی ائن واح ة ك تماع فاللغ تماع ، ولا اس دث دون اس                لا تح
دث ، ولا    تماع ولا تح راءة دون اس مت ، ولا ق تماع ولا   لص راءة ولا اس ة دون ق دث ،  كتاب تح

ان     جد منظومة من العلاقات السببیة،وبھذا التصور ن ذا الكی ة یشوه ھ ون اللغ  وأن غیاب فن من فن
  ) 28،  2006،ومحمد الشعیبي رشدي أحمد طعیمة.(وغیر ذي جدوى ویجعلھ غیر ذي معنى

ان لغوي            ا ككی دریب علیھ ون والت ك الفن ارات وتل ذه المھ یم ھ ام بتعل ومن ھنا كان الاھتم
ا وخصائصھا ،          متصل ، وأھمیة إكسابھا  ى وظائفھ ذا إل ي ھ تنادًا ف ا ، اس ر المتخصصین فیھ لغی

  .ع تحت مظلة تعلیم اللغة بالوسیلة الاتصالیة، ووفقًا للمدخل الاتصالي ومھاراتھا والتي تق

بعض     اللتدریس یساعد فیھاستراتیجیة  الأقرانتدریب یعد و ى  المتعلمون بعضھم ال  ، تبن
ع الأ    أن التعلیم على أساس تعلم م ة التعل    موجھ ومتمركز حول الم ار بیئ ى الاعتب ة ـ ـخذ ف  م الفعال

تعلم      التى تركز على إندماج  ة ال ى عملی ران   ,الطالب بشكل كامل ف م الأق ر صورة   وتعل ن   یعتب م
 . المعلم صور التعلم التعاونى یعتمد على قیام المتعلمین بتعلم بعضھم بعضا تحت إشراف

س ـــإشتراك الطلاب فى تحمل مھمة التدریعلي  الأقرانتدریس  إستراتیجیةتقوم و
ي بشكل یجعلھم یتحملون مسؤولیة التعلیم والتعلم لبعضھم البعض وذلك بتنظیم الموقف التعلیم

 المعلم،/ والحصول على المادة التعلیمیة وعرضھا وإدارة الموقف التعلیمي عن طریقة القرن
/ رینــالمعلم، والق/ ویتم اتباع الأسلوب التبادلي للأقران حیث یقوم كل طالب بدور القرین

لتدریس خلال مجموعات صغیرة نسبیاً حیث یقوم ھو أسلوب یعتمد على او .المتعلم على التوالى
أحد الطلاب المعلمین بعرض الموضوع الدراسي على أقرانھ ثم یعقب عملیة العرض مناقشة 

  . لاب المعلمینــبین الطالب المعلم وزملائھ والمشرف بغرض تحسین الأداء التدریسي للط

دری  ي ت تراتیجیة ف ذه الاس تخدام ھ ام باس ان الاھتم ا ك ن ھن ر وم لاب غی ب الط
  .للغة العربیة  ساسیةالمتخصصین على اكتساب المھارات الأ

  :تحدید مشكلة البحث  -ب
  :تتلخص مشكلة ھذا البحث في 

ة   ة  قضیة أوضاع اللغ ا وضع          العربی یم الجامعي، ومنھ ي إطار التعل ة ف ا المختلف بأبعادھ
ام التخصصات الأخرى   ي أقس ة، وف امھا المتخصص ي أقس ة ف ذه اللغ ل وعل. ھ ا یثق رغم مم ى ال

ة           ع للدراسات والبحوث العربی إن المتتب ك الأقسام، ف ي تل كاھل ھذه اللغة من مشكلات متنوعة ف
ة     النظریة والمیدانیة یلاحظ انصرافھا عن العنایة ر العربی بتوظیفھا في التخصصات الأخرى غی

ة           ، ایا اللغ تحوذت قض ین اس ى ح ا، عل ي تناولھ ة ف ود العلمی درة الجھ م ن ن ث ي   وم ة ف العربی
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ك الدراسات والبحوث،           ن تل ر م ام كبی ى اھتم ام عل یم الع المستویین الأساسي والمتوسط من التعل
ات             ن خلال الملتقی ھ ومردوده ـ م ھ وقیمت وصار لھا من ثم تراث واسع ـ بغض النظرعن طبیعت

یم  اطلاب  ضعف مستوي   مما نتح عنھ  .والمؤلفات والكتابات المتنوعة في الدوریات العربیة لتعل
ة والاستماع   في المتخصصین غیر  التربیة كلیةالجامعي وبخاصة طلاب  مھارات القراءة والكتاب
  .والتحدث في اللغة العربیة

  
 

 :وھذا ما أكده ما یلي      
احث  - ة الب لاب ل ینملاحظ ةط ة كلی ر  التربی ین غی ة  المتخصص اء متابع ةأثن ة  التربی العملی

  . التدریببمدارس 
ا  - ة الب لاب ل ینحثملاحظ ةط ة كلی ر  التربی ین غی اء المتخصص ي   أثن وار ف ة والح المناقش

  .المحاضرات 
  .وجود العدید من الاخطاء اللغویة في كتاباتھم في الاختبارات التحریریة -
ة حول مستوي طلاب          - ة المعاون دریس والھیئ ة الت ة  استطلاع آراء السادة أعضاء ھیئ  كلی

ة  مھاراتفي  المتخصصینغیر  التربیة  القراءة والكتابة والاستماع والتحدث في اللغة العربی
.  
دھم   المتخصصین غیر  التربیة كلیة نتائج استبیان تحدید الاحتیاجات التدریبیة لطلاب - وتأكی

  .مھارات حاجاتھم الضروریة لتنمیة ھذه ال
ة      - دھا أھمی ن الدراسات وتأكی ة  توصیات العدید م ة والا   تنمی راءة والكتاب ارات الق ستماع  مھ

  .لدي الطلاب  والتحدث في اللغة العربیة
ة        -   ي تنمی ت تستخدم ف ي  مازال ة الت وجود بعض أوجھ القصور في طرق التدریس التقلیدی

 .  مھارات القراءة والكتابة والاستماع والتحدث في اللغة العربیة
ن أساتذة    -  ة    شكوى كثیر م م      التخصصات الأخرى بالكلی ھ أسالیب طلابھ ا علی ة  مم اللغوی

ـلھا  ا یثق وي          وم یل اللغ ة والتوص ن الإبان ح ع ز واض ن عج ھ م ي عن ا تنب اء وم ن أخط م
  .الواضح الدقیق

ذلك   -  احثی ول ي    ینرى الب ة المستخدمة ف ة أن الطرق التقلیدی ة   تنمی راءة والكتاب ارات الق مھ
ة   ة العربی ي اللغ دث ف تماع والتح ل   والاس ن عوام د م ذه   تع ي ھ لاب ف توي الط عف مس ض

  . تنمیھامما یستدعي البحث عن طرق واستراتیجیات تدریس حدیثة یمكن أن  ھارات الم
  :    لذا یحاول البحث الإجابة عن السؤال التالي           

لدي طلاب  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الما 
  ؟اھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة المتخصصین واتجغیر  التربیةكلیة

  : ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة    
غیر  التربیة كلیةلطلاب  اللازمة في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات الما  - 1

 ؟المتخصصین 
فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة ما  - 2

 ؟المتخصصین غیر  التربیة لاب كلیةلدي ط العربیة
ما فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة  - 3

 ؟المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیة العربیة
 ما فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاه نحو استخدام الاستراتیجیة - 4

 المتخصصین؟غیر  التربیة كلیةلدي طلاب 
تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة وتنمیة مھارات الاستماع ما العلاقة بین  - 5

 ؟المتخصصینغیر  التربیة لدي طلاب كلیة والتحدث باللغة العربیة
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في اللغة العربیة وتنمیة الاتجاه نحو استخدام  ساسیةما العلاقة بین تنمیة المھارات الأ - 6
 المتخصصین؟غیر  التربیة لدي طلاب كلیة الاستراتیجیة

  :حدود البحث  -ج
  :اقتصر البحث الحالي على 

  .مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة - 1
  .مھارات الاستماع والتحدث باللغة العربیة - 2
  .م  2012الفصل الدارسي الثاني   - 3
  .)دبیةالشعب العلمیة والأ(العربیة ة في اللغ المتخصصینغیر  التربیة طلاب كلیة - 4
  :أھداف البحث  -د

    :الكشف عن  إلىیھدف ھذا البحث 
  .المتخصصینغیر  التربیة كلیةاللازمة لطلاب  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات ال - 1
فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة مدى  - 2
  .المتخصصینغیر  التربیة لدي طلاب كلیة ربیةالع
فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة مدى  - 3

  .المتخصصینغیر  التربیة لدي طلاب كلیة العربیة
 راتیجیةمدى فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاه نحو استخدام الاست - 4

  .المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیة
العلاقة بین تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة وتنمیة مھارات الاستماع  - 5

  .المتخصصینغیر  التربیة لدي طلاب كلیة والتحدث باللغة العربیة
تجاه نحو استخدام في اللغة العربیة وتنمیة الا ساسیةالعلاقة بین تنمیة المھارات الأ - 6

  .المتخصصینغیر  التربیة لدي طلاب كلیة الاستراتیجیة
  
  
  : أھمیة البحث  - ه

    :ما یلي  إلىترجع أھمیة البحث 
بعض الاستراتیجیات والأسالیب التدریسیة الجدیدة التي تساعد في بمعرفة  نمعلمیالقد یفید  - 1

  .وتطویر أسالیبھم التدریسیة  لعربیةفي اللغة ا ساسیةتدریس المھارات الأتحقیق بعض أھداف 
 ساسیةالمھارات الأ تنمیةعلى المتخصصین غیر  التربیة طلاب كلیةساعد تمن المتوقع أن  - 2

  .بصورة وظیفیة في اللغة العربیة 
في مجال  تدریس الاقرانمن المتوقع أن یقدم نموذجًا إجرائیًا لكیفیة استخدام استراتیجیة  - 3

  . في اللغة العربیة اسیةستنمیة المھارات الأ
غیر  التربیة لدي طلاب كلیة في اللغة العربیة تنمیة مھارات القراءة والكتابةقد یسھم في  - 4

  . التي قد یصعب تنمیتھا باستخدام الاستراتیجیات التدریسیة الأخرى المتخصصین 
غیر  التربیة ةلدي طلاب كلیقد یسھم في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة العربیة  - 5

  . المتخصصین التي قد یصعب تنمیتھا باستخدام الاستراتیجیات التدریسیة الأخرى 
  :فروض البحث  - و 

      :اختبار صحة الفروض التالیة  إلىھدف البحث الحالي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین  .1

  .لصالح التطبیق البعدي القراءة والكتابةھارات ملاختبار القبلي والبعدي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین  .2

  .الاستماع والتحدث لصالح التطبیق البعديمھارات القبلي والبعدي لاختبار 
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التطبیقین توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في  .3
لصالح التطبیق  الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالقبلي والبعدي لمقیاس 

  .البعدي
توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في  .4

 .الاستماع والتحدث مھارات واختبارالقراءة والكتابة اختبار مھارات 
یة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في توجد علاقة ارتباط .5

الاستماع والتحدث ومقیاس الاتجاه نحو  مھارات واختبارالقراءة والكتابة مھارات اختبار 
 .استخدام استراتیجیة تدریس الاقران 

  
  
  
 
  : منھج البحث  -ز

  : م المنھج الوصفي التحلیلي والمنھج التجریبي ااستخدتم   
ث  اء أدوات      حی ي بن ث وف ري للبح ار النظ ي الإط ي ف في التحلیل نھج الوص تخدم الم یس

میم    من التص ث یتض ة البحث حی داني لتجرب ق المی ي التطبی ي ف نھج التجریب تخدم الم البحث ویس
في اللغة العربیة باستخدام   ساسیةالمھارات الأالتجریبي للبحث مجموعة واحدة وھى التي تدرس 

  . راناستراتیجیة تدریس الاق
  : خطوات البحث وإجراءاتھ : ثانیًا 

      :سار ھذا البحث وفقًا للخطوات والإجراءات التالیة   
وعرضھا على مجموعة من المحكمین في اللغة العربیة  ساسیةالأمھارات الإعداد قائمة  - 1

  .المتخصصینغیر  التربیة كلیة لتحدید مناسبتھا لطلاب
  :لسابقة المتعلقة بما یلي الإطلاع علي الدراسات والبحوث ا  - 2

  . في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات لتنمیة الالأسالیب والاستراتیجیات المستخدمة  -
  . تدریس الاقراناستراتیجیة  -

 ساسیةالأمھارات الوخصائصھا وممیزاتھا وخطواتھا وطبیعة تدریس الاقران تحدید أسس  - 3
  .وكیفیة تنمیتھافي اللغة العربیة 

 كلیة القراءة والكتابة في اللغة العربیة لطلابمھارات  تنمیة دلیل الخاص بإجراءاتال إعداد - 4
  .المتخصصینغیر  التربیة

 كلیة إعداد الدلیل الخاص بإجراءات تنمیة الاستماع والتحدث في اللغة العربیة لطلاب - 5
  .المتخصصینغیر  التربیة

وعرضھ على مجموعة من ة العربیة القراءة والكتابة في اللغمھارات إعداد اختبار  - 6
  .المحكمین لتحدید صلاحیتھ للتطبیق 

إعداد اختبار الاستماع والتحدث في اللغة العربیة وعرضھ على مجموعة من المحكمین  - 7
  .لتحدید صلاحیتھ للتطبیق 

وعرضھ على مجموعة من  الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانإعداد مقیاس  - 8
  .لتحدید صلاحیتھ للتطبیق  المحكمین

  .مقیاسالو الاختبارینالتأكد من صدق وثبات  - 9
ورصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا  عینة البحثتطبیقًا قبلیًا على الاختبارین والمقیاس تطبیق   - 9
.  

 بلطلااستراتیجیة تدریس الاقران باستخدام في اللغة العربیة  ساسیةالمھرات الأتدریس  -10
  .المتخصصین عینة البحث غیر  بیةالتر كلیة
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تطبیق الاختبارین والمقیاس تطبیقًا بعدیاً على عینة البحث ورصد النتائج ومعالجتھا  -11
  .إحصائیا

  .رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا  -12
  .تقدیم التوصیات والمقترحات بناء على نتائج البحث  -13

  :تحدید مصطلحات البحث : ثالثًا 
  Effectiveness :اعلیة ف -أ

أحمد حسین وعلي .( ھي القدرة علي التأثیر وبلوغ الأھداف وتحقیق النتائج المرجوه 
وتعرف أیضاً بأنھا مدي الأثر الذي یمكن أن تحدثة المعالجة التجریبیة ) 37, 1999, الجمل 

  )23,  2003 ,حسن شحاتة و آخرون .( باعتبارھا متغیرا مستقلاً  في أحد المتغیرات التابعة 
استراتیجیة تدریس  مدي الأثر الذي یمكن أن تحدثة ویقصد بھا في البحث الحالي

والاتجاه نحو استخدام والاستماع والتحدث  القراءة والكتابةمھارات في تنمیة مھارات الاقران 
 قاس بالفرق بین متوسطي درجات الطلاب في التطبیقین القبلي و البعدي لأدواتیوالاستراتیجیة 

  .البحث 
  Strategy: استراتیجیة  -ب

والتي یخطط المعلم لإتباعھا , ھي مجموعة من الإجراءات المختارة لتنفیذ الدرس 
بما یحقق , بشكل متسلسل أو بترتیب معین مستخدما الإمكانیات المتاحة , الواحدة تلو الآخري 

) 280,  1999,  حسن حسین زیتون. ( أفضل مخرجات تعلیمیة ممكنة الأھداف التدریسیة 
من الإجراءات و الممارسات التي یتبعھا المعلم داخل الفصل  ةوتعرف أیضاً بأنھا مجموع

وتتضمن مجموعة من , للوصول إلي مخرجات أفضل في ضوء الأھداف التي تم وضعھا 
أحمد حسین و .( الأسالیب و الأنشطة و الوسائل وأسالیب التقویم التي تساعد تحقیق أھدافھا 

  )34, 1999, لجمل علي ا
بأنھا مجموعة من الإجراءات والممارسات التي یتبعھا  الاستراتیجیة إجرائیاتعرف 

والتي یخطط لاستخدامھا قبل تنفیذ الدرس  غرفة الدراسةداخل القرین والمتعلم القرین المعلم 
ن وأثنائھ وبعده من أجل تحقیق الأھداف المرجوة بأقصى فاعلیة ممكنة مستخدما مجموعة م

  .الأسالیب والأنشطة والوسائل وأسالیب التقویم المختلفة 
  peer coaching Strategy:  تدریس الاقراناستراتیجیة  -ج

ن بالتعاون مع بعضھم البعض ، حیث یقوم میمتعلللھي سلسة من الإجراءات التي تسمح 
 ساسیةبالمھارات الأالمتعلقة  المعارف والخبرات العلمیة والعملیة بنقل )المعلم القرین( أحدھم 

) المتعلم القرین( التي یتقنھا للآخرین  )القراءة والكتابة والاستماع والتحدث(في اللغة العربیة
  .في إتقانھا ، وذلك تحت إشراف وتوجیھ من المعلم  الأقل كفاءة

  :مھارة الاستماع -د
  .مھارة لغویة وعملیة مقصودة تتم بتوجھ ونیة من الشخص للاستماع للمتحدث 

  ) 197،  2000فتحي یونس ، (   
  :مھارة التحدث  -ھـ

ھي مھارة إنتاجیة تتطلب من المتعلم القدرة على استخدام الأصوات بدقة ، والتمكن من 
الصیغ تانحویة ، ونظام تركیب الكلام التي تساعده على التعبیر عما یرید أن یقولھ في مواقف 

  ) 105،  2000مصطفى رسلان ، . ( الحدیث 
  :ھارة القـراءة م - و

ن، العملیة الأولى الشكل ین متصلتیعملیتإحدى مھارات اللغة الأربع والتي تتضمن 
، والعملیة الثانیة عملیة ) الكلماتتعرف ( المیكانیكي أي الاستجابة الفسیولوجیة لما ھو مكتوب 

، 2000نس، فتحي یو) . (فھم ما تحملھ الكلمات من معان( عقلیة یتم من خلالھا تفسیر المعنى 
  )32، 2006رشدي طعیمة ، ومحمد الشعیبي ، (، )244

  :مھارة الكتابـة  - ز



 8

مھارة لغویة تتضمن إعادة ترمیز اللغة المنطوقة في شكل خطي على الورق ، من 
خلال أشكال ترتبط ببعضھا ، وفق نظام معروف اصطلح علیھ أصحاب اللغة في وقت ما بحیث 

،  2000مصطفى رسلان ، .( لاً لصوت لغوي یدل علیھیعد كل شكل من ھذه الأشكال مقاب
187 (  

  :الاتجاة نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران -ح
, یعرف الاتجاه بأنھ تكوین فرضي یشیر إلي توجھ ثابت أو تنظیم مستقر إلي حد ما 

نحو أي موضوع من موضوعات , لمشاعر الفرد ومعارفھ واستعداده للقیام بأعمال معینة 
, ویتمثل في درجات من القبول أو الرفض لھذا الموضوع , فكیر عیانیة كانت أو مجردة الت

ویعرف أیضاً بأنھ ) 91,  1999, زین العابدین درویش .( یمكن التعبیر عنھا لفظیاً أو أدائیاً
فھو . اتصالھ بأنماط ونماذج التفاعل المختلفةحصیلة تأثر الفرد بالمثیرات العدیدة التي تنجم عن 

فؤاد البھي السید و سعد . (رد فعل إیجابي أو سلبي نحو موضوع مادي أو مجرد أو قضیة معینة 
  )252,  1999, عبد الرحمن 

الثابت نسبیاً بالتأیید أو المعارضة بالقبول الفرد بأنھ شعور  ویقصد بھ في البحث الحالي
میھ المھارات ویستدل علي لاستخدام استراتیجیة تدریس الاقران في عملیة التعلم وتنأو الرفض 

ذلك بمحصلة استجابات الطلاب علي مفردات مقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس 
  .كما یعبر عنھ بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا الطالب في ھذا المقیاس , الاقران 

  :النظري للبحث  الاطار: ارابعً

  ) أھداف تعلیمھا –ھا أنواع –أھمیتھا ( مھارات الاتصال اللغوي  - أ

  :مفھوم اللغة  -1

ل     وتیة، یتفاع وز ص ي رم ا، وھ ارف علیھ وز المتع ن الرم ام م ة نظ بعض اللغ ر ال یعتب
دھم   ة عن ة الكلی كال الثقافی وء الأش ي ض ا ف ع م راد مجتم طتھا أف دف،  . بواس و الھ ا ھ ل ھن التفاع

ان الاتصال مجرد    . والتفاعل كما نعلم درجة أعلى من الاتصال ى      فإذا ك ل فكرة من طرف إل نق
  .آخر، فإن التفاعل یعني المشاركة الوجدانیة، یعني درجة أكبر من الاتصال ویتعدى حدوده

ي    ن جن وم عن أغراضھم         : ومن أھم التعریفات تعریف اب ا كل ق ر بھ ا أصوات یعب فإنھ
ة   زة للغ ب الممی ن الجوان راً م ذكر كثی ق، ی ف دقی ذا تعری ر ھ ي أولاً الط. ویعتب ن جن د اب ة أك بیع

ي     ا تستخدم ف الصوتیة للغة، كما ذكر وظیفتھا الاجتماعیة في التعبیر ونقل الفكر، وذكر أیضاً أنھ
  ) 2006رشدي طعیمة ، محمود الناقة ، ( .مجتمع فلكل قوم لغتھم

ى الاتصال        درة عل تعلم الق ویعد الھدف الأساسي من تعلیم اللغة العربیة ، ھو إكساب الم
ة           اللغوي الواضح السلیم ،  دریس اللغ ة لت ا ، وكل محاول ذا الاتصال شفویًا او كتابیً ان ھ سواء ك

  .العربیة یجب أن تؤدي إلى تحقیق ھذا الھدف 

  :أھمیة مھارات الاتصال اللغوي  -2

ن          یًا م ا أساس ل مطلبً ة ؛ فھي تمث یم المھم تعد مھارات الاتصال اللغوي من جوانب التعل
ان ا   ة ، فإتق ة العربی یم اللغ ب تعل ور   مطال تعمالھا أم ھولة اس ا وس یطرة علیھ ة ، والس تعلم اللغ لم

ارات الأ    م المھ ة تعل ة         ساسیة تعتمد على كیفی ة العربی ارات اللغ ابًا لمھ د اكتس ة ، واكتسابھا یع للغ
  .عمومًا 
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  استماع

 كلام

 قراءة

 كتابة

 )1 ( 

 )2 ( 

 )3 ( 

 )4 ( 

ارات           ده بالمھ ق تزوی ن طری ة ع ن أدوات المعرف تعلم  م وي الم ال اللغ ن الاتص ویمك
یةالأ دثًا   ساس تماعًا ، وتح ة اس ا     للغ اب عاداتھ ى اكتس اعدتھ عل ة ، ومس راءة ، وكتاب      وق

ى        رة الممارسة ، عل ارات كث ذه المھ وین ھ الصحیحة ، واتجاھاتھا السلیمة ، ومما یساعد على تك
ا         ي تنمیتھ رًا ف ھ دورًا كبی ؤدي التوجی ة ، ومتنوعة ، وی دنان حسن   (  .أن تتم في مواقف حیوی ع

  ) 40، 2010الأحمدي ، 

  :تصال اللغوي مھارات الا -3

ل  ارات الأتتمث یةالمھ وي  ساس ال اللغ ـماع : للاتص دث Listeningالاست  التح
Speaking  ـراءة ـتابة  Readingوالق ة     Writingوالك ات متبادل ارات علاق ذه المھ ین ھ وب

  : یوضحھا الرسم التالي 

  
  

  
  
  

  

  
  

  
لام  تماع والك وت) 1(فالاس ا الص ارات یجمعھم ا المھ ثلان كلاھم ي ، إذ یم وتیة الت الص

ین  . یحتاج إلیھا الفرد عند الاتصال المباشر مع الآخرین راءة  بینما تجمع الصفحة المطبوعة ب الق
الآخرین     ،)2(والكتابة  د الاتصال ب ان عن ین  . ویستعان بھما لتخطي حدود الزمان وأبعاد المك وب

ا     صلات) 3(الاستماع والقراءة  ا مھارت رات، إذ ھم ار    من أھمھا أنھا مصدر للخب تقبال لا خی اس
اً     ا أحیان ال بھ ي الاتص ى ف ة أو حت ادة اللغوی اء الم ي بن ا ف رد أمامھم ض  . للف رر بع ا یب ن ھن وم

ك  ر ذل ق غی لبیتان، والح ان س ا مھارت ارتین بأنھم اتین المھ راء وصفھم لھ ا . الخب ي كلت رد ف والف
ارتین الأخریین          ي المھ ا ھو ف وز بینم ك الرم ارتین یف ة  : المھ وز  ) 4( الكلام والكتاب یركب الرم

ي         " الكلام والكتابة"كما أنھ فیھما  داع والمرء ف اج أو إب ا إنت ا تسمیان مھارت ن ھن یبعث رسالة وم
ره   ارئ  (المھارتین الأخریین مؤثر على غی ن       ). مستمع أو ق ل م ا أق رد فیھم والرصید اللغوي للف

راءة  م عن   . رصیده في المھارتین الأولیین، الاستماع والق ة الفھ ة     إن منطق ن منطق رد أوسع م د الف
 )  2006رشدي طعیمة ، محمود الناقة ، (  .الاستخدام 

  : تكامل المھارات  -4

ي التكامل           ین بعضھا وبعض، ولا یعن دخل الاتصالي ب ي الم ة ف تتكامل المھارات اللغوی
ف              ي صمیم الموق ذا ف دخل ھ ك، إذ ی ن ذل د م ا ھو شيء أبع ھنا مجرد ضم مھارة لأخرى، وإنم

  . نفسھ، فالموقف الاتصالي غالباً یحتاج إلى توظیف مھارتین أو أكثر في مرة واحدةالاتصالي 

  : على حدة  أساسیةوالآن ننظر في كل مھارة 
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  :مھارة الاستماع :  )أ ( 

ي یطل الإنسان           ذة الت و الناف ین البشر، فھ الاستماع نشاط أساسي من أنشطة الاتصال ب
الة الشفویة   من خلالھا على العالم من حولھ، وھو ا ا   . لأداة التي یستقبل بواسطتھا الرس ولنتأمل م

اً             ا ألفاظ ة، یستخدم فیھ رد یتحدث، یعرض قضیة معین اك ف یحدث في موقف اتصال شفوي، ھن
ھ   . وجملاً یستقبلھا فرد آخر فیترجم ھذه الألفاظ والجمل إلى معاني ودلالات اء تحدث والفرد في أثن

ي ضوء         قد یستخدم مع اللغة إشارات أخرى،  ى المستمع ف التھ، وعل ي توصیل رس ا ف یستعین بھ
  . ھذا السیاق أن یفھم الرسالة التي یرید المتكلم توصیلھا إلیھ

 كثیرة مواضع في أھمیتھ برزت وقد ، الاتصال عملیة في المھمة العوامل من الاستماع یعتبرو
 بین الأولى وجعلتھا ، الحواس من غیرھا قبل السمع بحاسة آیاتھ اھتمت حیث القرآن الكریم في

  : الإنسان  في االله التي أودعھا والفھم دراك الإ قوى
ةَ لَعَلَّكُمْ وَاللَّھُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطُونِ أُمَّھَاتِكُمْ لا تَعْلَمُونَ شَیْئاً وَجَعَلَ لَكُمْ السَّمْعَ وَالأَبْصَارَ وَالأَفْئِدَ  ﴿

  ) 78: النحل (  ﴾  تَشْكُرُونَ

ئُولاً     وَلا تَ﴿ ھُ مَسْ انَ عَنْ كَ كَ لُّ أُوْلَئِ                          ﴾ قْفُ مَا لَیْسَ لَكَ بِھِ عِلْمٌ إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُ
  )  36: الإسراء ( 

یرُ لَ ﴿ مِیعُ البَصِ وَ السَّ يْءٌ وَھُ ھِ شَ ورى (  ﴾ یْسَ كَمِثْلِ ة ، (  ) 11: الش دي طعیم رش
  ) 2006اقة ، محمود الن

  

  

  

  : مصطلحات مرتبطة بالتدریب على الاستماع )  1( 

ھ    تماع ، لأن ى الاس دریب عل ة بالت ة مصطلحات مرتبط ین أربع رق ب ي أن نف ا ینبغ وھن
ي    ة ھ طلحات الأربع ذه المص ل ، وھ ام التواص ى تم ؤدي إل تماع ی ل اس یس ك مع ، : ل الس

  .والاستماع ، والإنصات ، والتوحد مع الموقف 

    Audingالسمع )  أ( 

ن                        ة م الم اللغ ا ع تقبل بھ ان لیس الى للإنس ا االله تع ي وھبھ ة الت مع الحاس ود بالس المقص
الى    ال تع ھ ، ق مْعَ       ﴿حول مْ السَّ لَ لَكُ یْئاً وَجَعَ ونَ شَ اتِكُمْ لا تَعْلَمُ ونِ أُمَّھَ نْ بُطُ رَجَكُمْ مِ ھُ أَخْ وَاللَّ
مْعَ       ﴿، ) 78: النحل (  ﴾ عَلَّكُمْ تَشْكُرُونَوَالأَبْصَارَ وَالأَفْئِدَةَ لَ مٌ إِنَّ السَّ ھِ عِلْ كَ بِ یْسَ لَ وَلا تَقْفُ مَا لَ

  . )  36: الإسراء  (  ﴾ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أُوْلَئِكَ كَانَ عَنْھُ مَسْئُولاً

تقبال ال  ساسیة ویمثل السمع مع البصر والذوق والشم واللمس الحواس الأ   دركات  لاس  م
Perceptions  .    ذبات أو الموجات ن الذب ومن الناحیة الفیزیقیة ، السمع عبارة عن مجموعة م

ة فالوسطى فالعصب السمعي،       ى الأذن الخارجی الصوتیة التي تعبر الأثیر من مصدر الصوت إل
ى والمغزي    ثم المخ الذي یترجمھا ویتعرفھا ، فیحدد صوت الإنسان من الحیوان ، ویعرف المعن

.  

   Hearing الاستماع )  ب( 
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ن الشخص للاستماع للمتحدث ،      ك   الاستماع عملیة مقصودة تتم بتوجھ ونیة م ى ذل وعل
  .فالاستماع یتضمن السمع ، وھو مھارة لغویة تعمل المدرسة على تدریب المتعلمین علیھا 

   Listening الإنصات )  ج( 

ة و     ھ النی وافر  فی ي الاستماع تت ى ف وع أعل ي   الإنصات ن دیدة ف ة الش ع الرغب القصد ، م
الى    ال تع ھ ، ق ونَ         ﴿تحصیل المنصت إلی مْ تُرْحَمُ تُوا لَعَلَّكُ ھُ وَأَنصِ تَمِعُوا لَ رْآنُ فَاسْ رِئَ الْقُ                        ﴾وَإِذَا قُ

اء شخصیة         ).  204الأعراف (  یم وبن ر الق ا واضحًا بالاتجاه نحو تغیی ویرتبط الإنصات ارتباطً
  .د والجماعات الأفرا

  

   التوحد سمعیًا مع المصدر )  د( 

ن            أتى إلا لم ف ، وھو لا یت ي الموق ن المستمع ف دماج كامل م ة ان التوحد عبارة عن حال
حیث یتوحد الشخص مع الموقف بدرجة كبیرة ، مثل عشاق  ... وھبوا أنفسھم لفكرة أو فن معین 

انَ      ﴿: قولھ تعالى  وقد أشار القرآن الكریم إلى ذلك في. القرآن الكریم  نْ كَ ذِكْرَى لِمَ كَ لَ إِنَّ فِي ذَلِ
  )  198:  196،  2000فتحي یونس ، ) (  37:  ق ( ﴾لَھُ قَلْبٌ أَوْ أَلْقَى السَّمْعَ وَھُوَ شَھِیدٌ 

  أھداف الاستماع ومھاراتھ)  2( 

ط    ة فق ال الدراس ي مج یس ف تماع ، ل ا الاس ن أن یحققھ ي یمك داف  الت ض الاھ اك بع ھن
داف        ذه الاھ رز ھ ن أب وإنما في الحیاة العامة أیضًا ، وھي تختلف من شخص إلى آخر ، ولعل م

  :ما یلي 

ا یتناسب         - 1 ادة المسموعة بم ى الم ز عل اه والتركی تنمیة قدرة الإصغاء والانتب
 .مع مراحل نمو التلامیذ 

ھ     - 2 تنمیة قدرة التلامیذ على متابعة الحدیث أو تتبع المسموع ، والسیطرة علی
  .ما یتناسب مع غرض المستمع ب

 .تمییز التلامیذ بین الأصوات المختلفة  - 3
داد                      - 4 ي إع ة ف ة مھم ة وتربوی ة اجتماعی ا قیم غرس عادة الإنصات باعتبارھ

 .الفرد 
ى             - 5 م عل رار ، وإصدار الحك ى اتخاذ الق ذ عل ر السریع ومساعدة التلمی ب التفكی تنمیة جان

 . المسموع في ضوء ما سمعھ 

  :مھاراتھ فیتمثل بعضھا فیما یلي  أما

 :من أمثال . التركیز على ما یستھدفھ السامع  .1

  .تحدید الكلمات الصعبة والغریبة الواردة في النص المسموع  -
 .الوقوف على بعض الأسالیب والتراكیب الجمیلة في النص المسموع  -
 .ي الوقوف على بعض القیم الخلقیة التي یتحملھا النص الصریح منھا والخف -
 .التمییز بین الحقیقة والرأي في النص المسموع  -
 .مرغوبة في النص المسموع لمعرفة الاتجاھات المرغوبة وغیر ا -
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 .إدراك العلاقات المختلفة في النص المسموع  .2
 .و الاختلاف في النص المسموع أالتعرف على أوجھ الاتفاق  .3
 )  126،  125، 2005إبراھیم عطا ، (  .نقد المسموع في ضوء الخبرات السابقة  .4

  :مھارة التحدث  ) ب ( 

ة    ن عملی الكلام أیضاً نشاط أساسي من أنشطة الاتصال بین البشر، وھو الطرف الثاني م
ام    یلة للإفھ لام وس إن الك م، ف ق الفھ یلة لتحقی تماع وس ان الاس فوي، وإذا ك ال الش م وال. الاتص فھ

ة الاتصال    ا    . والإفھام طرفا عملی ة اللسان عم ق الاستماع       وھوة ترجم ھ الإنسان عن طری تعلم
و    والقراءة والكتابة ، وھو من العلامات الممیزة للإنسان ، فلیس كل صوت كلامًا ، لأن الكلام ھ

  )149،  2005إبراھیم عطا ، . ( اللفظ والإفادة 

  :أھمیة التحدث )  1( 

یلة الأ  دث الوس د التح یةیع ین الأف   ساس ریعة ب ال س كل أداة اتص ل ، ویش راد ، للتواص
ا یكون     ا م والإنسان الذي یتقن مھارة التحدث ، ویكون قادرًا على ضبطھ ، وإدارتھ ، غالبً

ن أسباب إحرازه للنجا      ببًا م ة ، والخاصة ؛ لأ    ذلك كلھ س ھ العام ي حیات ن التحدث ھو   ح ف
  .الذي یرسم صورتھ الشخصیة في أذھان الآخرین 

ا ،   ( ومن ھنا ذھب   راھیم عط ة التحدث تكمن      ) 151، 150،  2005إب ى أن أھمی إل
  : فیما یلي 

ن      - 1 ر ع ي التعبی ة ف ى الطلاق ادًا عل انَ معت دث الإنس ى التح دریب عل ل الت        یجع
  .أفكاره ، والقدرة على مواجھة الآخرین 

 .ومعرفة مستواه الثقافي مؤشر صادق للحكم على المتحدث،التحدث  - 2
 .متحدث ، والسامع التحدث وسیلة للإقناع ،والفھم والإفھام ما بین ال - 3
ن            - 4 ف م رد عن نفسھ یخف ر الف ھ ؛ لأن تعبی ا یعانی یس عم رد للتنف التحدث وسیلة الف

 .حدة المواقف التي تعترضھ 
 . التحدث وسیلة ضروریة لتنفیذ العملیة التعلیمیة في مختلف المراحل - 5

  

  :أھداف تعلیم التحدث )  2( 

  :ھداف ومن تلك الأللتحدث أھداف كبیرة یسعى إلى تحقیقھا ، 

  .تشجیع الطالب على مواجھة الآخرین ومحاورتھم بلغة عربیة سلیمة  - 1
 .تعوید التلامیذ التفكیر المنطقي ، وترتیب الأفكار ، وربطھا بعضا ببعض  - 2
 .تعوید التلامیذ إجادة النطق ، وطلاقة اللسان ، وتمثل المعاني  - 3
ي    الكشف عن الموھوبین من التلامیذ في مجال الخطابة ، والارتجا  - 4 ان ف ل ، وسرعة البی

 .القول 
 .تمكین المتعلمین من التحدث عما یدور حولھم من موضوعات ملائمة  - 5
  ) 54، 2010عدنان حسن الأحمدي ، (  .دفع المتعلم إلى ممارسة التخیل والابتكار   - 6
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  :التحدث  مھارات )  3( 

الآ   ال ب یلة للاتص و وس ة ، وھ اة المختلف ف الحی تجابة لمواق دث اس أتي التح خرین ، ی
ادر               ھ ق ا ، وان ھ كیانً أن ل ھ یشعر الإنسان ب ن خلال ھ ، وم رد وثقافت ارز لشخصیة الف والظھور الب

  .على التأثیر في الآخرین ، والتواصل معھم ، واكتساب الطلاقة اللغویة عند التحدث 

ل من    ا ك راھیم عطا ،   : (  ولعل من أبرز مھارات التحدث تلك التي اشار إلیھ  2005إب
  ) 107،  2000مصطفى رسلان ، ( و ) 155،

  

نطــق الحــروف مــن مخارجھــا الأصــلیة ، ووضــوحھا عنــد المســتمع ، وھــي مــن         - 1
المھــارات المھمــة ؛ لأن الحــرف إذا لــم ینطــق نطقــًا ســلیمًا یكــون مــن المحتمــل أن   

  .یُفھم المعنى على غیر وجھھ الصحیح 
ى المركــب ، قــدرة المتحــدث علــى نقــل فكرتــھ بطریقــة مرئیــة تنتقــل مــن البســیط إل ــ - 2

امعین ، وإیصـال    ومن المجمل إلى المفصل ، مثل ھذه المھارة تمكنھ من إفھام السـ
 .ما یرید توصیلھ إلیھم 

 .الإقناع وقوة التأثیر ، وھي مھارة تتعلق بعرض الأفكار ، وتنسیقھا  - 3
 .القدرة على استخدام الأدلة ، والشواھد  - 4
یم الصـوت ، وتن        - 5 ن تنغـ ا فیــھ مـ اء بمـ ن الإلقـ ادة فـ ا یــراد    إجـ ى مـ ویعــھ ، والضـغط علـ

ـــى مـــا یتضـــمنھ الكـــلام مـــن مواقـــف التعجـــب ،    ـــھ الســـامع إل ـــھ وتنمبی الضـــغط علی
  ....والاستفھام 

اواة   - 6 مراعاة حال السامعین ، والتلاؤم معھم من سرعة وبطء وإیجاز وإطناب ومسـ
.  

  :مھارة القراءة :  ) ج ( 

د  إن أول أوامر وحي السماء إلى الأرض كان أمراً بالقراء ة من أجل العلم والمعرفة ، وقـ
ن            رث االله الأرض ومـ ى أن یـ ى إلـ تظل تتلـ ي سـ ریم التـ رآن الكـ ن القـ ات مـ ي آیـ ا ؛    ثبت ذلك فـ علیھـ

ى والحضـارة       دم والرقـ ى التقـ لتكون نبراسًا یضيء للبشریة طریقھا في بحثھا من أجل الوصـول إلـ
أَكْرَمُ  ) 2(لَقَ الْإِنسَانَ مِنْ عَلَقٍ خَ) 1(اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِى خَلَقَ " ، قال تعالى  ) 3(اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْ

الْقَلَمِ     مَ بِ ذِى عَلَّ مْ      ) 4(الَّ مْ یَعْلَ ا لَ انَ مَ مَ الْإِنسَ ق  (      ) "5(عَلَّ راءة    ) . 5 – 1العلـ ت القـ ا كانـ ومـ
ي حیــاة الفــرد إلا لأھمیتھــا ، وتأثیرھــا الفعــال ف ــ –عــز وجــل  –لتتبــوأ ھــذه المنزلــة فــي كتــاب االله  

  .وتقدم المجتمع وازدھاره 
  :مفھوم القراءة وتطوره )  1( 

ـــرَأَ   : لغـــة  ـــا قَ ـــأن مادتھ ـــراءة ب ــھ             –تعـــرف الق ـــرءاً بالضـــم جمعـ ـــرأ الشـــيء ق ـــراءة ، وق ق
ا          ة یقصـد بھـ اء اللغـ د علمـ راءة عنـ ور ویضـمھا ، والقـ وضمھ ، ومنھ سمي القرآن ، لأنھ یجمع السـ

التمییــز بــین الأفكــار ، بینمــا یعرفھــا علمــاء الــنفس الفســیولوجي باعتبارھــا    الاھتمــام بــالمقروء ، و
ن        المخ ومـ ز العصـبیة بـ ى المراكـ ا إلـ انعكاساً للحروف والرموز المكتوبة على شبكة العین وانتقالھـ

لام    ز الكـ راء ة الصـامتة    ( ثم إلى مراكز الإبصار ثم إلى مراكـ ي القـ ى     ) فـ رى إلـ رة أخـ ود مـ ، وتعـ
ة بأعضـــاء النطـــق والشـــفاه وســـفق الحنـــك ، وھنـــا تصـــدر الحركـــة وتتحـــرك  الأعصـــاب المتصـــل

فــي ( الأعضــاء المســئولة عــن النطــق وفقــاً للاســتجابات التــي تــرد إلیھــا ، وتحــدث عملیــة القــراءة  
  ).29،  2006رشدي طعیمة ، ومحمد الشعیبي ، ). (شكلھا الجھري
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ة ، أن مفھومھــا قــد تغیــر   والمتتبــع لتــاریخ الدراســات التــي حاولــت تحدیــد مفھــوم القــراء     
بــاختلاف وجھــات نظــر البــاحثین والمفكــرین فیھــا ؛ نتیجــة لتطــور الأبحــاث والدراســات فــي ھــذا     
وز             دودھا الإدراك البصـري للرمـ رة ضـیقة حـ ي دائـ راءة محصـوراً فـ وم القـ ان مفھـ د كـ المجال ، فقـ

ذا    المكتوبة وتعرفھا والنطق بھا ، وكان القارئ الجید ھو القادر على الأداء ا ر ھـ م تغیـ لجھري ، ثـ
ة            م ، أي ترجمـ ى الفھـ دف إلـ ة تھـ ة فكریـ راءة عملیـ ة ، وصـارت القـ وث التربویـ المفھوم نتیجة للبحـ
و     ر وھـ ھذه الرموز إلى مدلولاتھا من الأفكار ، ثم تطور ھذا المفھوم بأن أضیف إلیھ عنصـراً أخـ

إلــى اســتخدام مــا یفھمــھ  تفاعــل القــارئ مــع الــنص المقــروء ونقــده ، وأخیــراً انتقــل مفھــوم القــراءة   
 2005إبــراھیم عطــا، . ( القــارئ ،ومــا یستخلصــھ ممــا یقــرأ، والانتفــاع بــھ فــي المواقــف الحیویــة 

  )29،  2006رشدي طعیمة ، ومحمد  الشعیبي، (، ) 164،
  

  : أھمیة القراءة)  2( 

ي ،  فتزداد أھمیة القراءة یومًا بعد یوم  دم التقنـ ذي   على الرغم من النمو المعرفي ، والتقـ الـ
ل     ترجاعھا بكـ رعة اسـ ساھم في نقل المعرفة والثقافة ، وتطور تقنیة المعلومات والاحتفاظ بھا وسـ

ة  منشر التعلییسر وسھولة ، فإن القراءة لم تفقد مكانتھا ولم تتراجع عن أداء دورھا في  ، والمعرفـ
  .، والثقافة من جیل إلى جیل 

ورة العل ـ     ن سـ ات مـ ي الآیـ یم       -ق والمتأمل للأمر الإلھي فـ اح التعلـ ي مفتـ راءة ھـ د أن القـ یجـ
فــي العلــوم كافــة ، وأســاس للــتعلم الــذاتي الــذي یصــل بالإنســان إلــى معرفــة مــا یغمــض علیــھ مــن     

فللقــراءة أثــر فعــال فــي تنمیــة المعرفــة وغــرس القــیم عنــد الفــرد وتشــكیل خبــرات   . أســرار كونیــة 
  .متعددة لازمة لحل مشاكلھ الخاصة 

اء   )  292،  2000دین  مجاور ، محمد صلاح ال( أوضح فقد  ي بنـ أن للقراءة تأثیرھا فـ
ھ  . شخصیة الإنسان وتكوینھ  فالإنسان صنع بیئتھ وصنع ثقافتھ ، فقراءتھ تُكَوِن تفكیره وتخلق لدیـ

ان          ذا وذاك تعطـي الإنسـ وق ھـ ي فـ ا ، وھـ ول أو تقضـي علیھـ اتجاھات وتُوجِد عنده الكثیر من المیـ
ھ         القارئ شخصیتھ المتمیزة فغذاؤ ین أقرانـ ة بـ الثروة الفكریـ اً بـ ھ إحساسـ ا یعطیـ ن طریقھـ ه العقلي عـ

  .وزملائھ ، وغنى في التفكیر وسموًا في الثقافة فیحس بذاتھ من بین الآخرین 

ن لا    رف ومـ وفي الوقت نفسھ ینال بسبب قراءتھ تقدیر الآخرین ، فھناك فرق بین من یعـ
ره     " ادعباس محمود العق"یعرف ، فلم ینل المرحوم الأستاذ  ال غیـ ا نـ من التعلیم الرسمي حظـًا كمـ

ره   ولكن نال بالثقافة عن طریق القراءة من المكانة والمنزلة والتقدیر واحترام الذات ما لم ینلھ غیـ
ین          اعي معـ ز اجتمـ ن مركـ ان مـ ل الإنسـ د تنقـ راءة قـ ممن حملوا أرقى الدرجات العلمیة ، كما أن القـ

القراءة تعطـي       ن ، فـ اعي أحسـ ز اجتمـ ى         إلى مركـ ھ علـ ر وتجعلـ ن الفكـ د مـ ل جدیـ اني كـ ل الإنسـ العقـ
  . صلة دائمة بأحداث یومھ ، وتوقعات غده ، وما كان علیھ أمسھ 

اب     " دیر الحسـ ي تقـ راً فـ ا  ... لست أھوى القراءة لأكتب ولا أھوى القراءة لأزداد عمـ وإنمـ
ي   أھوى القراءة لأن عندي حیاة واحدة في ھذه الدنیا وحیاة واحدة لا تكفیني ، ولا تحرك كل ما فـ

ي          دة فـ اة واحـ ن حیـ ر مـ ي أكثـ ي تعطینـ ي التـ ضمیري من بواعث الحركة ، والقراءة دون غیرھا ھـ
ادیر         مدى عمر الإنسان الواحد لأنھا تزید ھذه ا بمقـ ت لا تطیلھـ ق ، وإن كانـ ة العمـ ن ناحیـ اة مـ الحیـ

إن الفكــرة الواحــدة جــدول منفصــل ، أمــا الأفكــار المتلاقیــة فھــي المحــیط تتجمــع فیــھ    ... الحســاب 
ارف ،   الجداول جمیعاً ، والفرق بینھا وبین الفكرة المنفصلة كالفرق بین الأفق الواسع والتیار الجـ

  ) 105،  103،  1982عباس محمود العقاد ، ". ( سوروبین الشط الضیق والموج المح

ھ      ) 15،  2002فھیم مصـطفى ، ( ویوضح  رد بقولـ اة الفـ ي حیـ راءة فـ القراءة  : دور القـ وبـ
ات            ائل وتقنیـ ن وسـ تحدثات العصـر مـ ب عصـر النھضـة ومسـ ھ لیواكـ ھ وبمجتمعـ ینھض الفرد بنفسـ
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ات ، ونظـم ا        ة المقــال والمؤلفـ ن كتابـ تمكن الفــرد مـ ا یـ ة، وبھـ ى النقــد    آلیـ درة علـ عر والنثــر ، والقـ لشـ
ھ     ن مجتمعـ ھ ، ومـ والتحلیل ، وعن طریق القراءة یخرج الإنسان من عزلتھ الشخصیة إلى مجتمعـ

أن القــراءة )  72،  2005أســماء توفیــق مبــروك ،   ( كمــا أضــافت   .إلــى المجتمعــات الأخــرى   
وق فــي       ھ ، إذ أن التفـ ي التحصـیل الدراســي أو إخفاقـ اح المــتعلم فـ اس نجـ ق للمــتعلم    أسـ راءة یحقـ القـ

ز    تعلماً نافعاً ومنتجاً ، فالنجاح فیھا نجاح في جمیع المواد الدراسیة ، والقصور فیھا قصـور وعجـ
  .عن التحصیل في أي مادة من المواد الدراسیة 

د أوضـح         ع فقـ بة للمجتمـ راءة بالنسـ ة القـ بة لأھمیـ اور ،     ( أما بالنسـ دین مجـ د صـلاح الـ محمـ
ادل        أن القراء)  294،  2000 رأ ویتبـ ذي یقـ المجتمع الـ رد ، فـ ع ضـرورتھا للفـ ة ضروریة للمجتمـ

و ، لأن         اة والنمـ ى الحیـ ادر علـ وي قـ ع قـ و مجتمـ أفراده الأفكار والآراء عن طریق القراءة ، إنما ھـ
  .الصلة الفكریة بین أفراده قویة ، وھذا یعني أن خبرتھم مشتركة ومصالحھم متبادلة 

  

  : القراءة مھارات)  3( 
توى   صنف ال ل مسـ عدید من الباحثین مھارات القراءة في مستویات متعددة یندرج تحت كـ

د   مجموعة من المھارات الفرعیة ، ومن أشھر ھذه التصنیفات تصـنیف   د  عبیـ ث   1996محمـ حیـ
  :لى خمسة مستویات ھي قسم مھارات القراءة إ

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، ھي : مستوى الفھم المباشر 
  .تحدید المعنى المناسب للكلمة من السباق  -1
  .القدرة على تحصیل معاني الكلمات  -2
  .تحدید مرادف الكلمة ومضادھا ، والمشترك اللفظ لھا  -3
  .للنص ) المحوریة(تحدید الفكرة العامة  -4

  :وھي  ویندرج تحتھ مجموعة المھارات الفرعیة ، : مستوى الفھم الاستنتاجي
  .ھ الشبھ وأوجھ الاختلاف استنتاج أوج -1
  .استنتاج علاقة السبب بالنتیجة  -2
  .استنتاج أغراض الكاتب ودوافعھ  -3
  .استنتاج خصائص أسلوب الكاتب  -4
  .استنتاج الحقائق والمعلومات التي حذفھا الكاتب  -5
  .استنتاج الاتجاھات والقیم الشائعة في النص  -6
  .استنتاج المعاني الضمنیة في النص  -7

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھي :  مستوى الفھم الناقد
  .والثانویة  ساسیةالتمییز بین الأفكار الأ -1
  .التمییز بیم ما یتصل بالموضوع وما لا یتصل بھ  -2
  .التمییز بین الحقیقة والرأي  -3
  .التمییز بین المسلمات والفروض  -4
  .المعقول من الأفكار  التمییز بین المعقول وغیر -5
  .تكوین رأي حول القضایا المطروحة في النص  -6

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھي :مستوى الفھم التذوقي 
  .ترتیب الأفكار حسب قوة المعنى  -1
  .تحدید مواطن الجمال في التعبیر  -2
  .تذوق الأدب الخیالي وفھم مغزاه  -3
  .درامیة وتطور الأحداث في القصة إدراك الحبكة ال -4
  .الموازنة بین عملین أدبیین  -5
  .إدراك القیمة الجمالیة والدلالیة والإیحائیة في الكلمات والتعبیرات  -6
  .إدراك الحالة المزاجیة والشعوریة المخیمة على جو النص  -7

  :يویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھ :مستوى الفھم الإبداعي 
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  .التنبؤ بالأحداث قبل الانتھاء من قراءتھا  -1
  توقع نھایة للقصة ما لم یحدد الكاتب نھایة لھا  -2
  .اقتراح حلول لمشكلات وردت في موضوع النص  -3
ادة ترتیــب أحــداث القصـة بصــورة مبتكــرة    -4 ال مصــطفى العیســوي  ( .إعـ ومحمــد ، جمـ

  ) 2006،  عبید
  

  مھارة الكتابة) د ( 

القراءة نشاط اتصالي ینتمي للمھارات المكتوبة، وھي مع الكلام نشاط اتصالي   الكتابة ك 
ة    ارات الإنتاجی ى المھ ل       . ینتمي إل ك الرموز وتحوی ا بف رد فیھ وم الف ة یق راءة عملی ت الق وإذا كان

وز          ل الرم ا بتحوی رد فیھ وم الف ة یق ة عملی إن الكتاب الرسالة من نص مطبوع إلى خطاب شفوي، ف
وع من خطاب شفوي إ د          . لى نص مطب ارئ یبع ى ق الة إل دف توصیل رس ب للرموز بھ ا تركی إنھ

اً  دارس          . عن الكاتب مكاناً وزمان دریب ال م مسئولیة ت دخل الاتصالي یتحمل المعل ي ضوء الم وف
ة    ویم الكتاب على تملك مھارات توصیل الرسالة في شكل مطبوع، ولئن كان معیار الصواب في تق

ي   . یم اللغة ھو الدقة اللغویة وتجنب الأخطاءفي ضوء المدخل التقلیدي لتعل فإن معیار الصواب ف
الة     ى توصیل الرس درة عل ة   .( تقویم الكتابة في ضوء المدخل الاتصالي ھو مدى الق رشدي طعیم

  ) 2006، محمود الناقة ، 

  :أھمیة الكتابة )  1( 

الة           ب ، وھو صاحب الرس دأ بالكات ة تب ن عدة عناصر متكامل نص  تتكون الكتابة م ، وال
ا       د تكون الوسیلة خطابً ى ، وق المكتوب ، الذي ھو مجموعة من الرموز اللغویة التي تحمل المعن

ذي یتعرض        .، أو تقریرًا ، أو كتابًا او مقالاً صحفیًا  ارئ ال و الق ة فھ ة الكتاب أما المتلقي في عملی
ھ ، وم           ب ، وثقافت ى سمات الكات ة عل ة الكتاب ف فاعلی وب ، وتتوق نص المكت ھ لحاجات   لل دى تلبیت

  .القراء 

  : عدة نقاط تبرز أھمیة الكتابة منھا )  218،  217،  2005إبراھیم عطا ، ( ویذكر 

  .أنھا جزء أساسي للمواطنة ، وشرط أساسي لمحمو أمیة المواطن  - 1
أنھا أداة رئیسیة للتلمذه على اختلاف مستویاتھا ، والأخذ عن المعلمین ، فكرھم ،   - 2

 .وخواطرھم 
 .نھا معبر الحاضر للمستقبل أاة اتصال الحاضر بالماضي ، كما أنھا اد - 3
ا یجول بخاطره ،          - 4 ر عن نفسھ وعم أنھا من وسائل تنفیس الفرد عن نفسھ والتعبی

 .أیًا كان ھذا التعبیر ، شعرًا كان أم نثرًا ، أو أي فن من فنون الأدب 
 .ول الصدق أنھا شھادة تسجیل للوقائع والأحداث والقضایا ، تنطق بالحق وتق - 5
ر   - 6 ي الق ن آأن الكتابة اكتسبت مزیدًا من العنایة والاھتمام في الإسلام ، فأطول آیة ف

بْ        ( الكریم   اكْتُبُوهُ وَلْیَكْتُ مى فَ لٍ مُسَ ى أَجَ دَیْنٍ إِلَ دَایَنتُمْ بِ وا إِذَا تَ ذِینَ آمَنُ ا الَّ ا أَیُّھَ یَ
بٌ    أْبَ كَاتِ دْلِ وَلا یَ ذِي         بَیْنَكُمْ كَاتِبٌ بِالْعَ لْ الَّ بْ وَلْیُمْلِ ھُ فَلْیَكْتُ ھُ اللَّ ا عَلَّمَ بَ كَمَ أَنْ یَكْتُ

ة  : البقرة (  ) عَلَیْھِ الْحَقُّ وَلْیَتَّقِ اللَّھَ رَبَّھُ وَلا یَبْخَسْ مِنْھُ شَیْئاً  282جزء من الآی
(  

  
  

  :مھارات الكتابة )  2( 
  :عدة منھا أن للكتابة مھارات )  429،  2000فتحي یونس ، ( یذكر 

  :المھارات التنظیمیة )  أ( 
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رة    والمقصود بھا القدرة على تقسیم الموضوع إلى مقدمة ، ومتن وخاتمة ، وكتابة كل فق
راءة     .رئیسیة في فقرة مستقلة  ة         للق تثارة الدافعی والمقدمة وظیفتھا التھیئة للموضوع ، واس

ة     ار المطروح م الأفك راز أھ ھ   . ، وإب تن وظیفت ي     والم دم ف ب المق ة ، بالترتی ار المقدم دیم الافك تق
ا      ار منطقیً ة الافك ا سبق ،       . التھیئة ، وإبراز الادلة والشواھد ، وتنمی ة فھي تلخص م ا الخاتم أم

  .لحل المشكلة  ساسیةوتقدم المقترحات أو التوجیھات الأ

  :المھارات الأسلوبیة واللغویة )  ب( 

  :وتتضمن ھذه المھارات القدرة على 
  .الكلمة المناسبة  تیاراخ -
 .مراعاة التطابق في ضم الككلمات بعضھا إلى بعض  -
 .استخدام أدوات الربط المناسبة  -
 ) .القواعد ( مراعاة الصحة اللغویة  -
 .الضبط والإملاء  -
 .مراعاة مقتضى الحال  -

  :المھارات الفكریة )  ج( 

ي الأ     ة ، أو ف ي الكتاب وافر ف ة أن تت ارات الفكری ود بالمھ ة  والمقص ة والأدل ار المقدم فك
  :والشواھد ما یلي 

  .أن تتوافر في الأفكار الحداثة والطرافة  -
 .أن یقرن بین الآراء المقدمة والحقائق  -
 .أن یراعي الترتیب المنطقي والتسلسل في تناول الأفكار  -
 .أن یقسم الموضوع إلى أفكار  -
 .أن تتغلب الموضوعیة على الآراء الشخصیة والتعصب  -

  
 

  :راتیجیة تدریس الأقران است  -ب
  الاقران تدریساستراتیجیة مفھوم  -1

دریس  ران   ت تراتیجیةالاق ى      اس ى عل بعض یبن ون بعضھم ال ھ المتعلم اعد فی دریس یس للت
ة             أساس  تعلم الفعال ة ال ار بیئ ى الاعتب ع الاخذ ف تعلم م یم موجھ ومتمركز حول الم ى   أن التعل الت

ر صورة     ,ملیة التعلم تركز على إندماج الطالب بشكل كامل فى ع ران یعتب م الاق من صور    وتعل
 . المعلم التعلم التعاونى یعتمد على قیام المتعلمین بتعلم بعضھم بعضا تحت إشراف

ران ستراتیجیة تدریس ا ع بعضھم           الاق اون م ون بالتع ھ المتعلم وم فی ھي نظام تعلیمي یق
رین  ( البعض ، حیث یقوم أحدھم   م  / الق ل ) المعل ارف   بنق ي     المع ة الت ة والعملی رات العلمی والخب

اءة  ) المتعلمون / الأقران ( یتقنھا للآخرین  ل كف ھ        الأق ك تحت إشراف و توجی ا ، و ذل ي إتقانھ ف
  .من المعلم 

ك تحت         وتشیر إستراتیجیة ذ آخر وذل دریس تلمی در بت ذ مقت تدریس الأقران إلى قیام تلمی
ا نظرًا    كالثقة با  إشراف المعلم، وھذا یحقق أھدافًا أخرى ة، وغیرھ لنفس وتكوین اتجاھات إیجابی

  .لم لمرونة العلاقة بین التلامیذ أكثر من علاقة التلمیذ بالمع
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وم و تراتیجیةتق ران   إس دریس الأق ي ت دریس      عل ة الت ل مھم ى تحم لاب ف تراك الط إش
تعلم        یم وال ون مسؤولیة التعل م یتحمل  لبعضھم البعض وذلك بتنظیم الموقف التعلیمي بشكل یجعلھ

  .القرن / والحصول على المادة التعلیمیة وعرضھا وإدارة الموقف التعلیمي عن طریق المعلم 
م دراسة    الطلاب المعلمینأسلوب للتدریس یقوم بھ كما أن تدریس الاقران  الذین سبق لھ

ا   ذلك أتقنوا مادتھ العلمیة ومھاراتھ المتضمنة فیھ ویتم ومنھج ما  م، كم بتخطیط وتوجیھ من المعل
بق  أن دریب مس ى ت اج إل مھ یحت ب المعل ن   ,للطال ن تمك د م ى یتأك ن حت رین م ارة الق ان المھ إتق

 .موقف التعلیميفي الالمتضمنة 
  الاشكال المختلفة لتدریس الاقران -2

  :توجد العدید من الاشكال لتطبیق استراتیجیة تدریس الاقران منھا 
یمكن أن یكون من نفس العمر ) المتعلم القرین المعلم والقرین( من حیث مستوى عمر القرین  - 

  .أو من أعمار متفاوتة
  .یمكن أن یكون زوجیاً أو مجموعة صغیرة: من حیث عدد الأقران - 

  
قرین / إما قرین معلم (یمكن أن تكون تبادلیة أو دور ثابت  )المسئولیات(من حیث الأدوار  - 

  ).متعلم
المعلم بمساعدة المعلم الأساسي بأن یدرس إما أن یقوم القرین : من حیث حجم المشاركة  - 

جزءاً من المقرر فى فترة زمنیة محددة أو یكون تدریس الأقران بشكل كلي ومتكامل أى یقوم 
  .المعلم بمسئولیات التدریس المتكاملة/ القرین

  :العوامل المؤثرة على عملیة التعلم باستراتیجیة تدریس الاقران -3
ي  ل الت ن العوام د م د العدی ا   توج ران منھ دریس الاق تراتیجیة ت تعلم باس ة ال ى عملی ؤثر عل   :ت

 . التعلم إذا كان الأقران من نفس الجنس فإن ھذا قد ییسر عملیة: جنس القرین
  ى تحسین       :  عمر القرین ك إل تعلم أدى ذل رین الم  كلما زاد عمر القرین المعلم عن عمر الق

 .سنوات  3التعلم بحیث لا یزید ھذا الفرق عن 
   تعلم زمن داف         :  ال ق أھ ة تحقی ا زادت إمكانی ران كلم یم الأق ا تكررت جلسات تعل تعلم   كلم ال

ن              رة محددة م ي خلال فت ل تكرارا ف دة عن الجلسات الأق ر فائ تعلم أكث ون ال ا    ویك زمن أم ال
 .الأقران بالنسبة لطول الجلسة فإنھ یتفاوت وفقا لطبیعة المادة الدراسیة وعمر

 یم ال :  نوعیة التعلم ي بعض          التعل ي مجموعات صغیرة ف یم ف ة عن التعل ر فعالی  مزدوج أكث
راءة  ل الق یة مث الات الدراس یم . المج ون التعل د یك ة فق یم الكتاب بة لتعل ا بالنس ة  أم بطریق

 .المجموعات الصغیرة أفضل من التعلیم المزدوج
 ران ول الأق ا  : قب ي   زاد كلم ق الشخص ا ازداد التواف بعض كلم ھم ال ران لبعض ول الأق قب

ال      لاجتماعيوا یم والآم ول والاتجاھات والق بین الأقران ، وكلما اشتركوا معا في بعض المی
 . الشخصیة كلما زادت فرص الاستفادة التربویة عن تفاعلھم معا والخصائص

 ران       :  الممارسة والتدریب دریب الأق ث أن ت ران حی یم الأق رة بالنسبة لتعل  للتدریب فائدة كبی
 . م في ھذا النوع من التعلیمالمعلمین یحسن من فعالیتھ

 ران      :  مستوي القرین م الأق إن تعل افي ف اعي و الثق إذا كان الأقران من نفس المستوى الإجتم
  .یكون أفضل منھ عندما تتباین ھذه المستویات  في ھذه الحالة

  أھمیة استخدام استراتیجیة تدریس الاقران -4
ران   لا دریس الاق تراتیجیة ت ا   س ن المزی د م   :ا منھالعدی

 . في مختلف مراحل التعلیم الطلاب تنمیة المھارات اللغویة لدى
 المواد الدراسیة المختلفة تنمیة الاتجاھات الایجابیة نحو . 
 والمجموعات لتقویم الافراد  یتیح الفرص. 
  مھارات الادارة والتنظیم تنمیةیساعد على . 
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 فرصة لتكوین علاقات اجتماعیة جیدة بین الطلاب یتیح . 
 التحصیل الدراسى إلى زیادة ؤدىی . 
  لأخرین وكذلك الإستفادة منھما لمساعدةإتاحة الفرصة . 
 یزید من دافعیة المتعلم ویقوى مفھوم الذات وتوجیھ الذات ویقلل من الاحباط . 
 تنمیة میول الطلاب نحو المشاركة والتعاطف مع أقرانھم 
 تشخیص وعلاج الأخطاء التي یقع فیھا المتعلم  . 
  مھارات حل المشكلات ومھارة الحوار والمناقشة تنمیة. 
  بالنفس  القرار ومھارة الثقةاتخاذ  مھاراتتنمیة. 
 یساعد على تحقیق الإستقلالیة وتحمل المسئولیة . 

  .دور المعلم في استراتیجیة تدریس الاقران  -5
  :استراتیجیة تدریس الاقران منھا یقوم المعلم بالعدید من الادوار أثناء تنفیذ 

 بالأقران التدریس یعمل كیف بتوضیح المعلم یبدأ. 
 ن  عملیاً ذلك بتوضیح المعلم یقوم ھ  خلال  م د  بجعل  قیام وم  الطلاب  أح دور  یق رین  ب  الق

 . المعلم/ القرین بدور المعلم أي ھو یقوم بینما المتعلم/
 ا  ، للطلاب  الإیجابي  التعزیز تقدیم بتوضیح المعلم یقوم م  یوضح  كم  إجراءات  أیضا  لھ

 . الخطأ تصحیح
 ان  طالبین  بإختیار ذلك بعد المعلم یقوم ثم وذج  بعمل  یقوم یم  نم ران  لتعل ام  الأق  الفصل  أم

ة  دقائق لمدة كلھ دھم  الآخرین،  الطلاب  ویشاھدھم  ، قلیل م  ویم ة  المعل ة  بالتغذی  , الراجع
  .وأسالیب التقویم المستمر

 ان  أو مرة  بالتوضیح المعلم قیام بعد ر،  أو إثن وم  أكث م ا یق  تحاول  الطلاب  كل  بجعل  لمعل
  .للتنفیذ معدة المعلمین/ الأقران تكون بھذا و بالأقران التدریس طریقة تعلیم في

  : بالأقران التدریس ستراتیجیةا تنفیذ خطوات -6
  : الإعداد) أ ( 
ذه   ي ھ وة وف ق  الخط ھ تطبی ا یتطلب ل م داد ك م بإع وم المعل یر  یق وق س ى لا یع تراتیجیة حت  الإس

ة ا ا و العملی تراتیجیة لكفاءتھ دان الإس ى فق ك إل ؤدي ذل ة فی داف  لتعلیمی ق الأھ الي لا تحق بالت
  :الخطوة تتمثل في عدة إجراءاتالمرجوة منھا ، و ھذه 

  تھیئة الطلاب لإستخدام الإستراتیجیة.  
 تحدید مجموعات التعلم .  
  تحدید مسئولیات وأدوار أفراد كل مجموعة .  
  المعلمین /تدریب القرناء .  
 التعلیمیة المواد عدادإ.  
 التقییم أدوات إعداد . 

  التطبیق) ب ( 
ي        ذه  وف دأ  الخطوة  ھ ذ  یب ق  التنفی ي  أو التطبی دریس  لإستراتیجیة  الفعل ران  ت  داخل  الأق

ام  بعد وذلك التعلیمیة ، الحجرات داد  خطوات  إتم ي  الإع ا  سبق  الت تم  ، ذكرھ ة  وت ق   مرحل التطبی
 : ھي خطوات بعدة
 المتعلمین / القرناء المجموعة لأفراد بالتدریس المعلم/ القرین یقوم.   
  إستخدام القرین المعلم لإجراءات تصحیح الخطأ.  

  : التقییم ) ج ( 
یم          ة لتقی الیب متنوع دربون أس ون والم تخدم المعلم ا یس لاب  وھن یل الط لوك وتحص س

ا ،      اییس وغیرھ تبیانات والمق ة والإس ة الملاحظ ارات وبطاق ي     كالإختب ا ف ة نتائجھ تم ترجم وی
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ق      ا یتعل رارات فیم ي إتخاذ الق ي     صورة تقدیرات أو أحكام یتم توظیفھا ف ة التدریسیة ، وف بالعملی
  :ھذه الإستراتیجیة یرتبط التقییم بعملیتین ھما 

ي  :  عملیة التدریس نفسھا - ار   و ھي بدورھا ترتبط بكیفیة السیر في الإستراتیجیة واضعاً ف الإعتب
القرین        الوقت الم رتبط ب ذا ی ة وإدارة الصف ، وھ ادة التعلیمی ن الم دى    /تاح والتمكن م م وم المعل

  . المتعلمین لھ وتفاعلھم معھ في الموقف التعلیمي/ إستجابة الأقران
ة نفسھا      الأھداف التعلیمیة - ة التعلیمی التعلم   : المراد تحقیقھا من خلال العملی رتبط ب المراد   وھي ت

ی    دى المتعلم ھ ل ب       إحداث ي جان ي أو ف ب المعرف ي الجان اري ن سواء ف أو بالنسبة للإتجاھات    المھ
  .المراد إكسابھا لھم 

  إعداد أدوات البحث والدراسة المیدانیة ونتائجھا :خامسًا 
  :إعداد أدوات البحث  -أ

ران      لما كان البحث الحالي یھدف إلى الكشف عن          دریس الأق ة استخدام استراتیجیة ت فاعلی
ي تنم ة الف ارات ی یةالأمھ ة   ساس ة العربی ي اللغ ة   ف لاب كلی دي ط ة ل ر  التربی ین غی المتخصص

  :فإن ذلك یتطلب إعداد الأدوات التالیة . واتجاھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة
  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات الكتاب الطالب في (*). 
  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات الدلیل المعلم في *)*( .  
  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات الإعداد اختبار )**(*.  
  نحو استخدام الإستراتیجیةالاتجاه إعداد مقیاس )**(**.  

  .دوات والتأكد من صلاحیتھا للتطبیق اعاة الخطوات العلمیة في بناء الأولقد تم مر
  :الدراسة المیدانیة   -ب
  :وتتضمن الدراسة المیدانیة ما یلي  

ى     ساسیةتھدف التجربة الأ: ف تجربة البحث أھدا -1 ى التعرف عل ة  في الدراسة الحالیة إل فاعلی
ة ال  ارات  استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمی ة    ساسیة الأمھ ة العربی ي اللغ دي طلاب    ف ل

ة ة  كلی ر   التربی تراتیجیة    غی تخدام الإس و اس اتھم نح ین واتجاھ ق     المتخصص ن طری ك ع ، وذل
 .  في التطبیقین القبلي والبعدي لأدوات البحثنتائج الطلاب المقارنة بین 

 : تم اختیار عینة البحث وفقًا للخطوات الآتیة : عینة البحث   -2
    و ة وھ ھ العین رت من ذي اختی لي ال ع الأص د المجتم م تحدی ة  ت ة جامع ة التربی لاب كلی ط

 . الفیوم
  ار م اختی ذین كات الوریوس الل انس والبك ي اللیس لاب مرحلت ي ط ة ف دیھم الرغب ت ل ن

 .الاشتراك في البرنامج التدریبي 
  :متغیرات البحث  -3
تقلة  - رات المس ي : المتغی تقلة ف رات المس ل المتغی دریس   تتمث ي الت ث ف ذا البح تخدام ھ اس

  .تدریس الأقراناستراتیجیة 
ي      : المتغیرات التابعة - ا یل ذا البحث فیم ي ھ ارات  ال: تتمثل المتغیرات التابعة ف ي   ساسیة الأمھ ف

  .تدریس الأقراناستراتیجیة استخدام الاتجاه نحو  ، و اللغة العربیة
ة        :المتغیرات الوسطیة - م المجموعة التجریبی ي المعروف باس تم استخدام التصمیم شبھ التجریب

ر          ي العم ل ف ي تتمث اً، والت رات الوسطیة تلقائی ت المتغی د ثبت الي فق ذا البحث، وبالت ي ھ دة ف الواح
ي و ة     الزمن دریس وطبیع ائم بالت ة، والق راد العین انس أف ادي، وتج اعي والاقتص توى الاجتم المس

                                                
 (*) ƾơǄǆ)1 ( ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒ ǃƒ ƔǃƓƱǃƒ ƔƓƙǂǃ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪ ƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ .  
*)* ( ƾơǄǆ)2 ( ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒǃƒ ǑƼ ǅǄƶǆǃƒ ýǒǃƥǃ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪ ƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ.  
*)** ( ƾơǄǆ)3 (ƙƤǙ ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒǃƒ ƧƓƕ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪ ƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ .  
**)**(  ƾơǄǆ)4 ( ǇƒƧƿǙƒ ƩǒƧƥƙ ƗǒƞǒƙƒƧƙƪƒ ǅƒƥƤƙƪƒ Ǎơǈ ǉƓƞƙǙƒ ƩƓǒǀǆǃ ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒ. 
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ارات ة  المھ ي         , المتعلم ق القبل ان التطبی ة، فك س المجموع ى نف ت عل ة أجری ك لأن التجرب وذل
  .ضابطاً للتطبیق البعدي لھاالبحث لأدوات 

  : یةفي اللغة العرب ساسیةالمھارات الأتطبیق أدوات البحث وتدریس   -ج
  :لتطبیق أدوات البحث وإجراء تجربتھ اتبعت الباحثة الخطوات التالیة

ث   -1 ي لأدوات البح ق القبل م : التطبی ا  ت ق اختب ارات الأ  رتطبی یة المھ ة   ساس ة العربی ي اللغ  ف
اس  و  ومقی اه نح تخدام الاتج تراتیجیة اس ران اس دریس الأق ي  ت دریبي ف امج الت ة البرن م بدای ، وت

  .یاس ورصد النتائج تصحیح الاختبار والمق
ي لأدوات   : في اللغة العربیة ساسیةالمھارات الأتدریس  -2 ق القبل بعد الانتھاء من عملیة التطبی

استغرق   ولقد في اللغة العربیة ساسیةالمھارات الأالبرنامج المعد في البحث، تم البدء في تدریس 
  . ساعة) 18( البرنامج التدریبيتدریس 

دي لأد  -3  ق البع ثالتطبی دریس    : وات البح ن ت اء م د الانتھ ي   بع د ف امج المع ارات البرن المھ
ة الدراسة            في اللغة العربیة ساسیةالأ ى عین ا عل ي سبق تطبیقھ ا الت اس ذاتھ ق أدوات القی م تطبی ت

ا   ق اختب ارات الأ  رتطبیقاً بعدیاً، حیث تم تطبی ة    ساسیة المھ ة العربی ي اللغ اس   ف الاتجاه نحو   ومقی
  .وتم تصحیح الاختبار والمقیاس ورصد النتائج  تدریس الأقران استراتیجیةاستخدام 

 
 :نتائج البحث  -د

احثون المعالجة الإحصائی           ائج البحث یوضح الب ي عرض نت م استخدامھا    ةقبل البدء ف ي ت , الت
  .الإصدار التاسع عشر) SPSS(وھي معالجة البیانات بالحزمة الإحصائیة 

 :وقد تضمنت النتائج ما یلي  
 مھارات القراءة والكتابة وتفسیرھا في ضوء الدراسات السابقةاختبار تطبیق  نتائج. 
 الاستماع والتحدث وتفسیرھا في ضوء الدراسات السابقة نتائج تطبیق اختبار مھارات. 
             ي ضوء ران وتفسیرھا ف دریس الاق اس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة ت ق مقی نتائج تطبی

 .الدراسات السابقة
  ائج العلا وء     نت ي ض یرھا ف دث وتفس تماع والتح ار الاس ة واختب راءة والكتاب ار الق ة اختب ق

 .الدراسات السابقة 
     ار ین اختب ة ب ائج العلاق ة   نت راءة والكتاب ارات الق ارمھ ارات واختب دث   مھ تماع والتح الاس

ران    دریس الاق تراتیجیة ت تخدام اس و اس اه نح اس الاتج ات  ومقی وء الدراس ي ض یرھا ف وتفس
 .السابقة 

 :بیان توضیح ذلك بالتفصیل  يوفیما یل
  مناقشة نتائج اختبار مھارات القراءة والكتابة)  1( 

  :بالنسبة للفرض الأول من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 
ین    "  ي التطبیق ث ف ة البح لاب عین ات الط طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج

  "ءة والكتابة لصالح التطبیق البعدي القبلي والبعدي لاختبار مھارات القرا
ة        م حساب قیم ذا الفرض ت ین      ) ت(وللتحقق من صحة ھ ین متوسطي درجات التطبیق ة ب للمقارن

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  
  

  )1(جدول 
والبعدى للطلاب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي ) ت(قیمة 

 .  البحث في اختبار مھارات القراءة والكتابة عینة
  البیانات الإحصائیة

  
  العدد

  )ن(
المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

درجة 
  الحریة

  قیمة
  الجدولیة) ت(

  قیمة
) ت(

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
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  التطبیق

 (d)  المحسوبة  0.01  0.05  )ع(  )م(

  1.49  16.50  62  البعدي  6.46  0.01  25.22  2.66  2  61  2.12  8.09  62  القبلي

ار   ارتفاع متوسط درجات الطلاب عینة) 1(یتضح من الجدول  البحث في التطبیق  البعدي لاختب
غ متوسط درجاتھم            ث بل ي ، حی ق القبل ي التطبی مھارات القراءة والكتابة عن متوسط درجاتھم ف

ار    دي للاختب ي        ) 16.50(في التطبیق البع ق القبل ي التطبی غ متوسط درجاتھم ف ا بل ) 8.09(بینم
ة    ) 2(الجدولیة تساوي ) ت(وقیمة ) 25.22(المحسوبة ) ت(وبلغت قیمة  د مستوى ثق  0.05عن

ن       0.01عند مستوى ثقة ) 2.66(وتساوي  ر م ھ أكب ث أن ر حی وكذلك یتضح أن حجم التأثیر كبی
اوي    0.8 و یس ح أن قی   ). 6.46(وھ بق یتض ا س ة  ومم ة    ) ت(م ن قیم ر م وبة أكب ) ت(المحس

ارات    ار مھ الجدولیة مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي لاختب
  .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث . القراءة والكتابة

ارات            ة مھ ي تنمی د ساھم ف دریبي ق امج الت أن البرن ك ب ن تفسیر ذل راءة ویمك ة  الق والكتاب
ارات   لدى الطلاب غیر المتخصصین في اللغة العربیة ،  ذه المھ من خلال تدریبھم العملي علي ھ

ة      , ة وفردی ن مناقشات جماعی ھ    وكما یفسر ذلك أیضا بما تم في الدورات التدریبیة م م تطبیق ا ت م
ة البحث   للغة العربیة والمراد إكسابھا للط  ساسیةالمھارات الأبمن أنشطة تدریبیة متعلقة   لاب عین

.  
م                ا ت لال م ن خ ر م د یفس راً ق ث  وأخی ة البح راد عین ل أف ن قب ازه م ن  إنج روض م ع

ارتین   ا المھ ف      تطبیقیة أمام زملائھم كناحیة تطبیقیة لكلت تم تكلی ان ی ث ك ي    الطلاب حی أداء عمل ب
  .یوضح مدى اكتسابھم لمھارات القراءة والكتابة 

  
  

  :ن فروض البحث والذي ینص على ما یلي بالنسبة للفرض الثاني م
  مناقشة نتائج اختبار مھارات الاستماع والتحدث )2(

  :بالنسبة للفرض الثاني من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 
ین    "  ي التطبیق ث ف ة البح لاب عین ات الط طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج

  "اع والتحدث لصالح التطبیق البعدي القبلي والبعدي لاختبار مھارات الاستم
ة        م حساب قیم ذا الفرض ت ین      ) ت(وللتحقق من صحة ھ ین متوسطي درجات التطبیق ة ب للمقارن

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  )2(جدول 

بعدى للطلاب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي وال) ت(قیمة 
 .  البحث لاختبار مھارات الاستماع والتحدث عینة

  البیانات الإحصائیة
  
  

  التطبیق

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

  قیمة
  الجدولیة) ت(

  قیمة
) ت(

  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
(d) 

0.05  0.01  

  2.26  27.45  62  البعدي  10.42  0.01  40.66  2.66  2  61  3.08  6.54  62  القبلي



 23

دول   ن الج ح م ة ) 2(یتض لاب عین ات الط ط درج اع متوس ارات   ارتف ار مھ ي اختب ث ف البح
ي    اتھم ف ط درج غ متوس ث بل ي ، حی ق القبل ي التطبی اتھم ف ط درج ن متوس دث ع تماع والتح الاس

ار    دي للاختب ق البع ط  ) 27.45(التطبی غ متوس ا بل ي     بینم ق القبل ي التطبی اتھم ف ) 6.54(درج
ة    ) 2(الجدولیة تساوي ) ت(وقیمة ) 40.66(المحسوبة ) ت(وبلغت قیمة  د مستوى ثق  0.05عن

ن        0.01عند مستوى ثقة ) 2.66(وتساوي  ر م ھ أكب ث أن ر حی أثیر كبی م الت وكذلك یتضح أن حج
اوي   0.8 و یس ة   ). 10.42(وھ ح أن قیم بق یتض ا س ر  ) ت(ومم وبة أكب ة  المحس ن قیم ) ت(م

ارات    ار مھ الجدولیة مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي لاختب
  .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث . الاستماع والتحدث

ارات    ة مھ الاستماع والتحدث   ویمكن تفسیر ذلك بأن البرنامج التدریبي قد ساھم في تنمی
ارات   غیر المتخصصین في اللغة العربیة ،  لدى الطلاب ذه المھ من خلال تدریبھم العملي علي ھ

ة      , ة وفردی ن مناقشات جماعی ھ    وكما یفسر ذلك أیضا بما تم في الدورات التدریبیة م م تطبیق ا ت م
ة البحث     ساسیةبالمھارات الأمن أنشطة تدریبیة متعلقة   للغة العربیة والمراد إكسابھا للطلاب عین

.  
م                ا ت لال م ن خ ر م د یفس راً ق ث  وأخی ة البح راد عین ل أف ن قب ازه م ن  إنج روض م ع

ي           أداء عمل ف الطلاب ب تم تكلی ان ی ث ك ارتین حی ا المھ تطبیقیة أمام زملائھم كناحیة تطبیقیة لكلت
  .یوضح مدى اكتسابھم لمھارات الاستماع والتحدث 

  

  استراتیجیة تدریس الاقرانمناقشة نتائج مقیاس الاتجاه نحو استخدام  )3(
  :بالنسبة للفرض الثالث من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 

ین    "  ي التطبیق ث ف ة البح لاب عین ات الط طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج
دي        ق البع ران لصالح التطبی دریس الاق القبلي والبعدي لمقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة ت

"  
ة       وللتح م حساب قیم ذا الفرض ت ین      ) ت(قق من صحة ھ ین متوسطي درجات التطبیق ة ب للمقارن

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  )3(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدى للطلاب ) ت(قیمة 
  .  حو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالبحث لمقیاس الاتجاه ن عینة

  البیانات الإحصائیة
  
  

  التطبیق

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

  قیمة
  الجدولیة) ت(

  قیمة
) ت(

  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
(d) 

0.05  0.01  

  8.38  0.01  32.72  2.66  2  61  6.08  34.25  62  القبلي
  5.45  68.08  62  البعدي

دول  ن الج ح م ة ) 3(یتض لاب عین ات الط ط درج اع متوس و   ارتف اه نح اس الاتج ي مقی ث ف البح
غ متوسط      ث بل ي ، حی استخدام استراتیجیة تدریس الاقران عن متوسط درجاتھم في التطبیق القبل

اس      دي للمقی ق البع ي التطبی غ متوسط   ) 68.08(درجاتھم ف ا بل ي      بینم ق القبل ي التطبی درجاتھم ف
د مستوى   ) 2(الجدولیة تساوي  ) ت(وقیمة ) 32.72(المحسوبة ) ت(وبلغت قیمة ) 34.25( عن

ھ    0.01عند مستوى ثقة ) 2.66(وتساوي  0.05ثقة  ث أن ر حی وكذلك یتضح أن حجم التأثیر كبی
ة     ). 8.38(وھو یساوي    0.8أكبر من  ا سبق یتضح أن قیم ر   ) ت(ومم ة   المحسوبة أكب ن قیم م

اس             ) ت( دي لمقی ق البع ة إحصائیة لصالح التطبی روق ذات دلال ى وجود ف دل عل ا ی ة مم الجدولی
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ن    . الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران ث م وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثال
  .فروض البحث 

ر ویمكن تفسیر ذلك في ضوء أن تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران كان لھا الأث
الایجابي لدي طلاب الدراسات العلیا ، حیث أنھا تعمل على تكوین أفكار ایجابیة تتسم بالواقعیة 

تنمیة الاتجاھات والمنطقیة والموضوعیة والممارسة الفعلیة لدور المعلم القرین الذي یعمل علي 
دة بین فرصة لتكوین علاقات اجتماعیة جی یتیحو,  المواد الدراسیة المختلفة الایجابیة نحو

 الإدارةمھارات  تنمیةیساعد على و, والمجموعات الأفرادلتقویم  یتیح الفرصو, الطلاب
یزید من دافعیة المتعلم و, منھم الاستفادةوكذلك  الآخرین لمساعدةإتاحة الفرصة و, والتنظیم

تنمیة میول الطلاب نحو المشاركة و,الإحباطویقوى مفھوم الذات وتوجیھ الذات ویقلل من 
مھارات حل تنمیة و, تشخیص وعلاج الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمو, عاطف مع أقرانھموالت

 .بالنفس القرار ومھارة الثقةاتخاذ  مھاراتتنمیة و, المشكلات ومھارة الحوار والمناقشة 
 

  اختبار القراءة والكتابة واختبار الاستماع والتحدث وتفسیرھا بین نتائج العلاقة  )4(
  :الرابع من فروض البحث والذي ینص على ما یلي  بالنسبة للفرض

ي       " ة البحث ف توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عین
  ". الاستماع والتحدثواختبار مھارات القراءة والكتابة اختبار مھارات 

طلاب عینة ن بحساب معامل الارتباط بین درجات الوللتحقق من صحة الفرض قام الباحثو
. في التطبیق البعدي لاختبارین الاستماع والتحدثواختبار القراءة والكتابة البحث في اختبار 

ولقد قام الباحثین بحساب معامل ارتباط الرتب لسبیرمان حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بین 
طلاب وھذا یدل على أنھ یوجد ارتباط طردي قوي بین درجات ال) 0.96(الاختبارین تساوي 

الاستماع واختبار مھارات القراءة والكتابة عینة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 
الاستماع ومھارات القراءة والكتابة مما یدل على أن العلاقة بین تنمیة مھارات والتحدث  
ت ؛ كلما نم ع والتحدثالاستماعلاقة إیجابیة طردیة قویة أي أنھ كلما نمت مھارات والتحدث  

وبذلك تم التحقق من صحة الفرض  .لدي الطلاب المعلمین عینة البحثالقراءة والكتابة مھارات 
   .الرابع من فروض البحث 

نتائج العلاقة اختبار القراءة والكتابة واختبار الاستماع والتحدث ومقیاس الاتجاه نحو  ) 5(
  استخدام استراتیجیة تدریس الاقران وتفسیرھا 

  :لخامس من فروض البحث والذي ینص على ما یلي بالنسبة للفرض ا
ي       " ة البحث ف توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عین

ار  ة   اختب راءة والكتاب ارات الق ارمھ ارات  واختب و      مھ اه نح اس الاتج دث ومقی تماع والتح الاس
  ". استخدام استراتیجیة تدریس الاقران

بحساب معامل الارتباط بین درجات الطلاب عینة  فرض قام الباحثونمن صحة الوللتحقق 
في  القراءة والكتابة ومقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالبحث في اختبار 

ولقد قام الباحثین بحساب معامل ارتباط الرتب لسبیرمان . التطبیق البعدي لاختبار والمقیاس
وتم حساب معامل ) 0.96(رتباط بین الاختبار والمقیاس تساوي حیث بلغت قیمة معامل الا

مھارات الاستماع والتحدث ومقیاس الارتباط بین درجات الطلاب عینة البحث في اختبار 
ولقد قام . في التطبیق البعدي لاختبار والمقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران

ب لسبیرمان حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بین الاختبار ن بحساب معامل ارتباط الرتوالباحث
وھذا یدل على أنھ یوجد ارتباط طردي قوي بین درجات الطلاب )  0.98(والمقیاس تساوي 

القراءة والكتابة مھارات والاستماع والتحدث عینة البحث في التطبیق البعدي لاختباري مھارات 
مما یدل على أن العلاقة بین تنمیة  قرانتدریس الأراتیجیة ومقیاس الاتجاه نحو استخدام است

القراءة والكتابة ومھارات الاستماع والتحدث والاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس مھارات 
القراءة والكتابة ومھارات علاقة إیجابیة طردیة قویة أي أنھ كلما نمت مھارات  الاقران
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لدي الطلاب  ستخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالاتجاه نحو ا؛ كلما نمي الاستماع والتحدث 
   .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الخامس من فروض البحث  .عینة البحث

  
  .توصیات البحث   - و

   :في ضوء النتائج السابقة یوصي البحث الحالي بما یلي
 

ة        -1 ة العربی ام باللغ ى المستوى الجامعي    وضع خطة شاملة للاھتم ة  ، تستھدف إعادة   عل الھیب
  . لھذه اللغة ومراقبة استخدامھا، وتوعیة المجتمع بأھمیتھا وقدسیتھا ووزنھا العلمي والعملي

ائل          -2 ة بالوس ي الجامع ین ف ر المختص ة لغی ة العربی ادة اللغ دریس م ع ت ي واق ر ف ادة النظ إع
  : الآتیـة

ة    )أ (  داد المطلوب وفیر الأع رة          -ت اتذة ذوي الخب ن الأس ر ـ م ف الأم ا كل ي   مھم ة ف المطلوب
  .التدریس وذوي الثقافة التربویة لتدریس ھذه المادة

ى مجموعة          )ب( وم عل ارب یق ات ذات تخصص متق إعداد كتاب لكل كلیة، أو لكل مجموعة كلی
دى    من الوحدات أو المحاور التي تضمن الالتزام بتدریس ھذه اللغة بمھاراتھا وفنونھا المتنوعة ل

  .طلابھا 

ن حین لأخر لأساتذة    طیة تنظیم دورة تنشی   )ج( ادة،    م ذه الم ي    ھ وعیتھم ف دریس،  : لت طرق الت
  .والتقویم، واستخدام، الوسائل التعلیمیة، ووضع الامتحانات 

ي،     -3 وطن العرب ي ال ب ف ة بالتعری ة الخاص ؤتمرات العلمی درتھا الم ي أص ذ التوصیات الت تنفی
ذ    ة التنفی ي عملی ل    . وتشدید المتابعة ف ذا الإجراء كفی دى        وھ ة ل ة العربی ا للغ ا مھم أن یعطي دفع ب

  .أساتذة التخصصات العلمیة ولدى طلابھم أیضا

ارات الأ  -4 ة المھ ة لتنمی ة دوری رامج تدریبی دیم دورات وب یةضرورة تق ة  ساس ة العربی ي اللغ ف
ي              ر المتخصصین ف ین غی دى الطلاب المعلم ة ل روع المعرف اقي ف ي ب وق ف ا للتف باعتبارھا أساسً

  .ة اللغة العربی

ي             -5 ران ف دریس الأق ى استخدام استراتیجیة ت ة عل اء الخدم ل وأثن ین قب دریب المعلم ضرورة ت
 .التدریس ؛ لیتمكنوا من تدریب تلامیذھم علیھم فیما بعد

ة       -6 ین المؤسسات التربوی اون ب ة   (توثیق الصلة والتنسیق والتع ات التربی ة   ) كلی ب التربی ومكات
  .فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران  والتعلیم والمدارس مما یؤدي إلى

دارس     -7 ي الم داني ف تنفیذ التدریس المصغر أو التطبیق الداخلي للتربیة العملیة قبل التطبیق المی
  .استعانة باستراتیجیة تدریس الأقران 

  :مقترحات البحث  -ز
ة  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة القیم الأخلاقیة والمھ  - 1 ارات الاجتماعی

  .لدى عینة من طلاب المرحلة الجامعیة 
ة           - 2 داني ، والدافعی ذكاء الوج ة ال ي تنمی ران ف دریس الأق ى ت ائم عل فاعلیة برنامج مقترح ق

 .للإنجاز لدى طلاب كلیة التربیة 
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تخدام          - 3 ة باس ة التربی ین بكلی لاب المعلم دى الط یة ل ارات التدریس ض المھ ة بع تنمی
 .قران استراتیجیة تدریس الأ

ارات الأ  - 4 ة المھ رح لتنمی امج مقت یةبرن ة   ساس ة الجامعی لاب المرحل دى ط ة ل ة العربی للغ
 .بالكلیات المختلقة 

  
  
  



 27

  المراجـــع
  :المراجع العربیة : أولاً 

  . 2005مركز الكتاب للنشر، : ، القاھرة  المرجع في تدریس اللغة العربیة: إبراھیم محمد عطا  .1
انى ، ع   .2 ین اللق د حس ل  أحم ى الجم رق     : ل اھج وط ى المن ة ف ة المعرف طلحات التربوی م المص معج

  .م1999عالم الكتب ، : ، القاھرة التدریس 
ارات      : " أسماء توفیق مبروك مصطفى  .3 ي تحسین مھ ة ف ا وراء المعرف أثر برنامج لتنمیة مھارات م

ي     یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ال الحلق دى أطف راءة ل وراه، " الق الة دكت  ، رس
  .م  2005معھد الدراسات التربویة ، جامعة  القاھرة ، 

ة .4 د بثین در محم ة   :"  ب ة العربی ات بالمملك دارس البن ي م تخدمة ف دریس الریاضیات المس ق ت طرائ
دى  عودیة وم ادي و   الس رن الح ا للق رین امواكبتھ یج   " لعش ال الخل ع اطف , موق

   .م2010
دریس   :" جمال سلیمان عطیة  .5 ة استراتیجیة ت دي         فعالی ة ل راءة الجھری ارات الق ة مھ ي تنمی ران ف الأق

ة   ة الابتدائی ذ المرحل دریس     , " تلامی رق الت اھج وط ي المن ات ف ة دراس , مجل
  .م  2004أغسطس ) 96(العدد . الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس 

ذات الص    : " جمال مصطفى العیسوي ومحمد عبید  .6 دى تلمی ي ل ف السابع  تنمیة مستویات الفھم القرائ
اھج  ، " بمرحلة التعلیم الأساسي بدولة الإمارات العربیة  مجلة دراسات في المن

دد      وطرق التدریس ،  دریس ، الع اھج وطرق الت ) 114(الجمعیة المصریة للمن
  . 2006، یونیو 

  م2003عالم الكتب ، : ، القاھرة  تصمیم التدریس رؤیة منظومیة: حسن حسین زیتون  .7
ة   : ، القاھرة  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة: خرون حسن شحاتة ، وآ .8 الدار المصریة اللبنانی

 ،2003.  
وع ،     :دي أحمد طعیمة،ومحمد الشعیبيرش .9 ة لجمھور متن راءة والأدب استراتیجیات مختلف  تعلیم الق

  .م  2006دار الفكر العربي ، : القاھرة 
یم ال :رشدي أحمد طعیمة ، ومحمود كامل الناقة.10 اھج والاستراتیجیات ،     تعل ین المن ة استراتیجیًا ب  لغ

  .م  2006منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة ، 
رطاوي .11 دان الس دو زی ار   عب د الجب ز العب خص و العزی ز الش د العزی ذوي    :عب امل ل دمج الش ال

ة  ات الخاص ة  الاحتیاج ھ التربوی ارات , وتطبیقات ین: الإم اب   , الع دار الكت
  .م2000 ,جامعيال

  . 1999, دار الفكر العربي: القاھرة ,  علم النفس الاجتماعي أسسھ وتطبیقاتھ:زین العابدین درویش .12
  . م1982،  1، ط)  21( دار الكتاب اللبناني، المجلد : بیروت  ،"أنا " السیرة الذاتیة : عباس محمود العقاد .13
دى        واقع استخدام الإعلام:"  عدنان حسن الأحمدي .14 ارات الاتصال اللغوي ل ة مھ ي تنمی المدرسي ف

ورة     ة المن ة بالمدین ة ،    رسالة ماجستیر  ، "تلامیذ المرحلة الابتدائی ة التربی ، كلی
  م 2010جامعة أم القرى ، 

  .2000،   2، القاھرة ، دار الفكر العرب ،  ط تدریس فنون اللغة العربیة:  على أحمد مدكور .15
ة معاصرة  : د عبد الرحمن فؤاد البھي السید و سع.16 اھرة   علم النفس الاجتماعي رؤی دار الفكر  : ، الق

  . 1999العربي ، 
ونس  .17 ى ی ي عل ة     : فتح ة الثانوی ي المرحل ة ف ة العربی م اللغ تراتیجیات تعل ة   اس اھرة ، مطبع ، الق

  .2000الكتاب الحدیث ، 
د  .18 طفي محم یم مص ام : فھ یم الع ل التعل ي مراح ر ف ارات التفكی ال ر( مھ اض الأطف دائي  –ی  –الابت

دادي  انوي  –الإع اھرة    )الث ي الق وطن العرب ي ال یم ف تقبلیة للتعل ة مس : رؤی
  م2002دارالفكر العربي،

ة     : محمد صلاح الدین مجاور .19 ھ التربوی ة أسسھ وتطبیقات تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانوی
  .م  2000دار الفكر العربي ، : القاھرة  ،

طفى رس.20 لامیة  : لان مص ة الإس ة الدینی ة والتربی ة العربی یم اللغ ین   تعل ة ع ة ، جامع ة التربی ، كلی



 28

  .م  2000شمس ، 
ة    : " الحارثي  فیحان بنت منى.21 ات الوظیفی  فاعلیة إستراتیجیة تدریس الأقران في إكساب بعض الكلم

ا بدرجة متوسطة      ین عقلیً ذ المتخلف ة ,  رسالة ماجستیر  , " للتلامی ك  جامع  المل
  .م 2007, السعودیة العربیة المملكة, عود س

د  مھارات تنمیة على الأقران تدریس  استراتیجیة استخدام أثر: " شعبان  أبو لیخل نادر.22  التفكیر الناق
انیة   قسم عشر الحادي الصف طالبات لدى یاضیاتالر في وم الإنس ي   العل  الأدب
ة  ,  رسالة ماجستیر, ")بغزة  ( ة ال,كلیة التربی , غزة فلسطین  , سلامیة  الا جامع

  .م 2010
ین  .23 ي یاس ن عل زار ب راناستخدام  : " ن دریس الأق تراتیجیة ت ا   إس ة وعلاقتھ ة الفنی دریس التربی ي ت ف

دة   ة ج رسالة  , " ببعض المخرجات التعلیمیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمدین
  م 2011, السعودیة العربیة المملكة, ام القري  جامعة,  ماجستیر

الح .24 د االله ص رة عب وي   : " نص ارات الأداء اللغ ة مھ ي تنمی املي ف دخل التك ى الم ة عل ة قائم دة لغوی ر وح أث
ة       ة الیمنی ي الجمھوری انوي ف ف الأول الث ات الص وراه ،  ، " لطالب الة دكت ة   رس كلی

   .م 2009التربیة ، جامعة أم القرى ، 
ریم .25 د الك ي عب د فتح ران وأ: " ولی اعدة الأق یم بمس عوباتالتعل لاج ص ي ع ره ف تعلم  ث ن , "ال ع محاض موق

  .م 2010,  تربویة
 


